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  معالجة المعلومات لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیةأنماط 

)ابالحس –دراسة مقارنة بین التلامیذ العادیین وذوي صعوبات تعلم (الكتابة   
 

 
   ملخص

تھدف الدراسة الحالیة إلى الكشف عن الفروق بین التلامیذ العادیین  
بة ونظرائھم من التلامیذ الذین یعانون من صعوبات تعلم الكتا

والریاضیات في متغیر معرفي مھم وھو أنماط معالجة المعلومات ، 
تلمیذ بالمرحلة  70وقد أجریت الدراسة على عینة مكونة من 

الابتدائیة تم اختیارھا بطریقة قصدیة، واعتمدت الباحثة على 
فرضیات الدراسة  لاختبارمجموعة من الأدوات البحثیة 

حصیلیة، اختبار الذكاء المصور، (الملاحظة،المقابلة، الاختبارات الت
 .بطاریة كوفمان للتقییم النفسي المعرفي)

  
 
              

         
 
 

  مقدمة                   

المخ العضو الأكثر أھمیة في الجھاز  یعتبر

العصبي وھو بمثابة المحرك الأساسي لجسم 
الإنسان، ذلك أنھ مسؤول عن الأنشطة الحركیة 

والسلوكیة التي  ةوالوجدانی والانفعالیةوالفكریة 
یقوم بھا الإنسان في موقف معین، وبتعدد 
المواقف والمثیرات تتعدد السلوكیات 
والأنشطة، لذلك یعتبر السلوك الإنساني على 
درجة كبیرة من التعقید، وقد یعود ذلك إلى تعقد 

ي ھذا ظولقد ح     تركیب المخ ووظائفھ.
الأخیر بأبحاث ودراسات كثیرة من طرف 

دة سواء ما تعلق منھا بالعلوم الطبیة علوم متعد
العصبیة أو العلوم النفسیة المعرفیة، حیث 

  حاولت التعرف على النواحي 

  بن فلیس  خدیجة .د
  

كلیة العلوم الإنسانیة والاجتماعیة 
والعلوم الإسلامیة

تنةباجامعة  
  الجزائر 

 

 

Abstract  

The aim of this study is to investigate 
the différences in treatment 
informations types among 4th ;5th 
year pupils in primary schools . 
Observation.interviews and tests are 
used in the study to compare normal 
pupils with those who show 
dyscalculia and dysgraphia  
Results  show the following : 
-there is significant difference in 
sequential treatment between the 
three groups. 
-there is significant difference in 
simultanous treatment between the 
three groups. 
-there is no significant difference in 
composite treatment between the 
three groups. 



  بن فلیس  خدیجة
    

 338

التشریحیة للمخ و حقیقة نشاطھ وأھم الوظائف المعرفیة التي تؤدیھا كل منطقة من 
تقنیات و تجھیزات خاصة كالتصویر الإشعاعي أو  باستخدامالمناطق المكونة لھ و ذلك 

رنین المغناطیسي...الخ، وقد توصلت في أغلبھا إلى أن المخ یتكون من الناحیة ال
    التشریحیة من ثلاث مناطق رئیسة ھي: منطقة المخ الأمامي، منطقة المخ الأوسط

المخ الخلفي، حیث تنمو ھذه المناطق و یزداد تعقدھا وتنظیمھا عبر المراحل منطقة و
المخ الأمامي معظم الدماغ وھو  منطقة حتلت  ،لإنسانالنمائیة المختلفة التي یمر بھا ا

یتكون من مجموعة من العناصر( المھاد، تحت المھاد، مركز النشاط الأساسي...الخ ) 
     ن تغطیھما من الخارج القشرة المخیةاذلن الین الكرویاوأھمھا على الإطلاق النصف

، (الزیات ات الإرادیة.والتي تتحكم في عملیات التفكیر والوظائف الحسیة والحرك
1998 :80( 

 ورغم أن النصفین الكرویین یبدوان متناظرین نسبیا، إلا أن التخصص الوظیفي لكل
ھما یختلف عن الآخر، فالنصف الدماغي الأیمن یختلف في وظائفھ وأنماط نشاطھ من

عن النصف الدماغي الأیسر كما أثبتت مختلف الدراسات بأن نصف الدماغ الأیمن 
في الجانب الأیسر من الجسم، و نصف الدماغ الأیسر یتحكم في الجانب یتحكم 

ن الكرویین(الدماغین) بشكل مباشر من خلال ایتصل النصف ،والمعاكس من الجسم
مختلف المعلومات من نصف دماغي إلى  انتقالیضمن  الذيالألیاف العصبیة للجسم 

 )41:1996أسعد، (.آخر

لتشریحیة إلى أربعة فصوص تختص بوظائف كما ینقسم نصف المخ من الناحیة ا
محددة و متكاملة و ھذه الفصوص ھي: الفص الجبھي، الفص الجداري الخلفي، الفص 
الصدغي، الفص القفوي. ولقد أجریت الكثیر من التجارب و الدراسات المعملیة التي 
حاولت التعرف على التخصص الوظیفي للنصفین الدماغیین سواء من خلال تخریب 

أو أیة طریقة أخرى. ویعتبر الطبیب الفرنسي  استئصالھاالمناطق في الدماغ أو بعض 
ن الدماغیین اأول من بحث في مدى مسؤولیة النصف Marc Dax  1836مارك داكس  

   )99: ص1998(الزیات، .عن أنشطة الجسم

 Karl) وكارل فرنیك Paul Broca )1824-1880ثم جاءت بعده أعمال بول بروكا 

Wernicke )1884-1905 والأب الروحي لعلم النفس العصبي كارل سبینسر لاشلي (
Karl Spenser Lashley    )1890-1958 اھتموا) وغیرھم من الباحثین الذین 

بالوظائف المتخصصة لكل نصف دماغي، وأشھر الأعمال في ھذا المیدان ما یعرف 
ذھلة من بینھا: أن والتي أسفرت على نتائج م   Split-Brainبتجارب المخ المنشطر 

القدرة على التصور البصري المكاني تتمركز في النصف الكروي الأیمن، بینما توجد 
المھام اللغویة في النصف الكروي الأیسر، كما أن معالجة المعلومات في ھذا النصف 

جزئیة)، أما في النصف الأیمن فتكون كلیة إجمالیة، وقد یسیطر -تكون تحلیلیة(جزئیة
اغي الأیمن على معظم العملیات والأنشطة لدى الفرد فیعرف بالأعسر النصف الدم

Gaucher  وقد یحدث العكس فیصبح الفرد أیمناDroitier  وفي حالات نادرة نسبیا ،



  أنماط  معالجة المعلومات لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة
  
 

 339

وتتضح ھذه  ، Ambidextreن الدماغین فیعرف الفرد بالأضبط ایتآزر عمل النصف
كل ذلك یسمى بالسیادة أو  ،الأخرىید معینة دون  استخدامالسیطرة من خلال تفضیل 

(أنماط معالجة المعلومات) والتي تلعب دورا رئیسا في عملیة التعلم،  الجانبیة الدماغیة
ن الدماغیین یؤدي إلى ظھور صعوبات افي وظائف ھذین النصف اضطرابفأي خلل أو 

  في التعلم تنعكس على أداء المتعلم و سلوكھ.

 Samuelي الأمریكي س.ت.أورتون وفي ھذا المجال یذھب عالم النفس العصب
Orton  ناشئ من تأخر  اضطرابإلى أن صعوبات التعلم المتعلقة بالقراءة والكتابة ھي

(      النضج نتیجة إخفاق أحد نصفي كرة الدماغ في السیطرة على النمو اللغوي للطفل
. وتتفق معھ في ھذا الرأي الكثیر من الدراسات، حیث ترى )18: 1987فیلوتینو،

أن عدم القدرة على التعلم " صعوبة التعلم " ترجع إلى ما  )Bateman)،1967اتمانب
 Kimكما یشیر كیم ورید ( )،156: 2002، سلیمانالمخیة (یسمى بنقص السیطرة 

Reid ،1981 ( الأیمن  اضطراببین  إلى وجود علاقة) وظائف نصفي المخ        
   ) 15:  2002(كشك ، .والأیسر) وصعوبات التعلم

في الجانبیة المخیة یھیئ و یمھد  الاختلاط) فترى أن 2003،سعاد الفوري (أما 
 272: 2002مصطفى، (، كما یضیف أحمد مھدي واستمرارھالوجود صعوبات التعلم 

التلامیذ لأنماط معالجة معلومات غیر مناسبة ھو سبب رئیس في وجود  استخدام) أن 
  صعوبات التعلم لدیھم. 

ما سبق تأتي ھذه الدراسة التي تھدف إلى المقارنة بین التلامیذ من كل  وانطلاقا 
في  العادیین وأقرانھم ممن یعانون صعوبات تعلم كل من الكتابة و الریاضیات وذلك

متغیر معرفي على درجة كبیرة من الأھمیة وھو أنماط معالجة المعلومات عند ھؤلاء 
 التلامیذ .

  التالي: لفي التساؤ دراسةال لةمشك  یمكن صیاغة تساؤلات الدراسة : -

بین التلامیذ العادیین وأقرانھم الذین  معالجة المعلوماتھل توجد فروق في أنماط  -
 .یعانون من صعوبات تعلم الكتابة و الریاضیات؟

  فیما یلي: لدراسةیمكن صیاغة فرضیات ا فرضیات الدراسة : -

متتابعة بین التلامیذ لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في نمط المعالجة ال .1
 والكتابة.العادیین ونظرائھم من ذوي صعوبات تعلم الریاضیات 

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في نمط المعالجة المتزامنة بین التلامیذ  .2
 والكتابة.العادیین ونظرائھم من ذوي صعوبات تعلم الریاضیات 

كب بین التلامیذ لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في نمط المعالجة المر .3
 والكتابة.العادیین ونظرائھم من ذوي صعوبات تعلم الریاضیات 
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 إلى ما یلي: ةالحالی لدراسةھدف ات : أھداف الدراسة -

لدى الأطفال العادیین ونظرائھم من الأطفال  معالجة المعلوماتالمقارنة بین أنماط  -
 ریاضیات).-ذوي صعوبات التعلم ( كتابة

 .الابتدائیةشیوعا بین أطفال المرحلة  معالجة المعلوماتنماط الكشف عن أكثر أ -

 تحدید مصطلحات الدراسة : -

 أنماط معالجة المعلومات :-

وتعرف بتسمیات متعددة منھا: السیطرة الدماغیة، الجانبیة الدماغیة، أنماط معالجة 
المتعلقة  نصف دماغي معین في العملیات العقلیة استخدامالمعلومات وكلھا تعني تفضیل 

 .بمعالجة المعلومات

) بأنھا "میل الفرد إلى Torrance،  1982بول تورانس ( ھاویعرف : تعریف تورانس
، أن یعتمد على أحد نصفي المخ أكثر من الآخر في معالجة المعلومات الواردة إلیھ" 

على میل الشخص إلى التفكیر والتصرف وفقا  للدلالة مصطلحھذا ال ویستخدم
: 2000(ماكجي ، ب أو نصف واحد من الدماغ أكثر من الجانب الآخر لخصائص جان

137.(  

أحد النصفین الكرویین  استخدامالسیطرة الدماغیة ھي: " :صلاح أحمد مرادتعریف 
  ).117: 1982(مراد، الأیسر أو الأیمن أو كلیھما معا في العملیات العقلیة أو السلوك" 

د النصفین الكرویین للمخ (الأیمن أو الأیسر) أح استخدامھذا المفھوم إلى:" یشیركما 
أو كلیھما معا (المتكامل) في العملیات العقلیة الخاصة بمعالجة و تجھیز المعلومات" 

  ).28: 2007،یوسف(

 ھناك ثلاث أنماط منھا:بصورة عامة و

التلمیذ  استخدامو یقصد بھ مدى  النمط الأیمن ( نمط المعالجة المتزامنة ): - أ
الذي ینبني أساسا على المعالجة الكلیة  الاستخدامھذا  نصف الأیمن من المخ،لوظائف ال
  للمعلومات.

التلمیذ  استخدامو یقصد بھ مدى  النمط الأیسر( نمط المعالجة المتتابعة ): -ب
الذي یستند إلى المعالجة التحلیلیة  الاستخداملوظائف النصف الأیسر من المخ ، ھذا 

 للمعلومات .
التلمیذ  استخدام): و یقصد بھ مدى ضبط ( نمط المعالجة المركبالنمط الأ-ج

 .لوظائف النصفین الأیمن و الأیسر بالتساوي.( المعالجة الكلیة +المعالجة التحلیلیة)

یحدد النمط الأیمن بالدرجة التي یتحصل علیھا المفحوص على سلم  إجرائیا:
درجة التي یتحصل علیھا المفحوص النمط الأیسر بال دالمتزامنة، ویحدالعملیات العقلیة 
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النمط الأضبط بالجمع بین درجة المعالجة  ویتحددعلى سلم العملیات العقلیة المتتابعة. 
  والمتتابعة.المتزامنة 

  :صعوبات تعلم الكتابة -

ھي تلك الصعوبات التي یواجھ فیھا التلامیذ أو الأطفال مشكلات متداخلة مثل عدم 
كار وترابطھا أو مشكلات في الصیاغة اللغویة النحویة بالأف الاحتفاظالقدرة على 

والصرفیة أو رداءة في الخط وتناسقاتھ أو رسما إملائیا مخطوءا أو إدراكا خاطئا 
للمسافات بین الحروف والكلمات مما یجعل إمكانیة قراءة ما ھو مكتوب أمرا صعبا 

  )51: 2006".( كامل ، والذي یترك أثرا بالغا على تحصیلھم الدراسي.

صعوبات الكتابة ھي تلك المشكلات التي تظھر : Wearhaltتعریف " ویرھولت " 
في: وضع الجسم أثناء الكتابة، حجم الأحرف  اضطراباتلدى الأطفال في شكل 

الأحرف حیث تكون غیر  استقامةالمكتوبة، التناسق بین شكل الأحرف والكلمات، 
  متناسقة، سرعة الطفل في الكتابة.

الكتابة الذي یعكس  اضطرابكتابة أو سوء الكتابة ھي عسر أو صعوبات الو
  )516: 1998.( الزیات ،في العدید من المھارات أو القدرات الأخرى اضطرابا

یعرف التلمیذ ذو صعوبات تعلم الكتابة بالتلمیذ الذي یلاقي صعوبات في تعلم وعلیھ 
تحدد صعوبات تعلم الكتابة  الكتابة السلیمة وذلك بمعزل عن مستواه العقلي ، وإجرائیا

  التحصیل في الكتابة والإملاء . اختباربالصعوبات التي یقیسھا 

  :صعوبات تعلم الریاضیات -

في علم النفس العصبي وصفا لحالات بعض الأطفال  المختلفةلقد قدمت الدراسات 
وصف  Guttman  1936الذین یعانون من صعوبات في الحساب ، فمثلا جتمان 

ل یظھرون صعوبات في الترمیز ( مثلا ثلاثة آلالاف ومئتین وثمانیة حالات أطفا
 ,Rondal . بالعملیات الحسابیة نوعیة في القیام اضطراباتوعشرون) وكذلك 

Seron,2003:p839)( : و تعرف ھذه الصعوبات على أنھا  

المفاھیم الریاضیة وإجراء  استیعابعدم القدرة على  :تعریف البطاینة وآخرون -
أو خلل في الوظیفة النمائیة والذي قد  اضطرابلیات الحسابیة والتي قد ترجع إلى العم

(    یحدث نتیجة لخلل جیني وقد یحدث بعد الولادة نتیجة الكدمات أو إصابات في المخ.
  )171: 2005البطاینة وآخرون،

الرموز أو  واستخدامصعوبة بالغة في فھم  :  okersonLتعریف لوكارسون 
  )25: 2006( زیادة،. لضروریة للنجاح في الریاضیاتالعملیات ا

القدرة على تعلم المفاھیم الریاضیة وإجراء  اضطراب :Lurnerتعریف لیرنر  -
 )80:ص1998.( حافظ،العملیات الحسابیة المرتبطة بھا
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یعرف التلمیذ ذو صعوبات تعلم الریاضیات بالتلمیذ الذي یلاقي صعوبات في علیھ و
ساب وذلك بمعزل عن مستواه العقلي ، وإجرائیا تحدد صعوبات تعلم الریاضیات والح

  التحصیل في الریاضیات. اختبارتعلم الریاضیات بالصعوبات التي یقیسھا 

سنة ، 11: وھي المرحلة التي تبدأ من ست سنوات وتنتھي عند  الابتدائیةالمرحلة  -
إلى المرحلة  لبالانتقاتتوج  وتتضمن خمس مستویات ( من الأولى إلى الخامسة )،

  حسب التشریع التربوي الجزائري . الإكمالیة .

  وإجرائیا حددت عینة الدراسة بتلامیذ السنة الرابعة والخامسة إبتدائي .

  : منھج الدراسة -

الباحثة على المنھج العلّي المقارن في ھذه الدراسة كونھا ستتناول  اعتمدتلقد 
عوبات التعلم و عینة التلامیذ العادیین) الفروقات الموجودة بین عینتین (عینة ذوي ص

: أنماط معالجة المعلومات للوقوف على تأثیره من عدمھ في ھام وھو  معرفي في متغیر
خلق صعوبات تعلم لدى التلامیذ خاصة في مادتي الریاضیات والكتابة في المرحلة 

 . الابتدائیة

تستخدم في الدراسات  والمنھج العلّي المقارن نوع من أنواع المنھج الوصفي التي
عند تعذر إجراء المنھج التجریبي ،وھو یھدف إلى المقارنة بین الظواھر ثم یدرس 

 :1987،فان دالین (بینھا لیصف العوامل التي تكمن وراءھا  والاختلافأوجھ الشبھ 
339(.  

  تتحدد الدراسة الحالیة بالحدود التالیة:حدود الدراسة: 

 الابتدائیةلدراسة جغرافیا بمجموعة من المدارس : تتحدد االحدود الجغرافیة - أ
 الواقعة بولایة باتنة شرق الجزائر والمقدر عددھا بخمس إبتدائیات.

: حیث تضم عینة ھذه الدراسة مجموعة تلامیذ في المرحلة الحدود البشریة -ج
 من التعلیم في المستویین الرابع والخامس. الابتدائیة

 عینة الدراسة:

 راسة إلى ثلاث عینات فرعیة ھي:تنقسم عینة الد

ھؤلاء التلامیذ بطریقة مقصودة  اختیاروقد تم  عینة التلامیذ العادیین: -8-1
التلامیذ ذوي المستوى  اختیارعلى محك التحصیل الدراسي، حیث تم  بالاعتماد

التلامیذ  استبعاد، وتم  05/10، وأكثر من  07/10الدراسي المتوسط أقل من 
 35وقد بلغ عددھا    %62ر حجم العینة بالنسبة للمجتمع الأصلي ب: المتفوقین، ویقد
  .تلمیذ وتلمیذة  

أیضا بالطریقة الغرضیة  اختیارھاتم والتي  عینة التلامیذ ذوي صعوبات التعلم: -
  إلى:  انقسمتالمقصودة وقد 
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  عینة ذوي صعوبات تعلم الریاضیات. - أ

 عینة ذوي صعوبات في تعلم الكتابة  -ب

  :بتطبیق المحكات التالیة استطلاعیةم تشخیصھا خلال دراسة وقد ت

بین درجات  الانحرافأي مدى التباعد أو  : محك التباعد بین التحصیل والذكاء -
 الذكاء . واختبارالتحصیلیة  الاختبارات

سمعیة أو  اضطراباتكل تلمیذ یعاني من  استبعادمن خلال  : محك الإستبعاد -
  التخلف العقلي .ونقص فرص التعلم ،  ، عالیةانف اضطراباتبصریة ،

  16تلمیذ منھم     35  : :ذوي صعوبات الكتابةالتلامیذ  بلغ عدد أفراد عینةحیث 
 تلمیذ 35: فقد بلغ العدد ذوي صعوبات تعلم الریاضیاتلتلامیذ بالنسبة ل أما.  تلمیذة
حجم العینة بالنسبة للمجتمع یقدر  تلمیذ وعلیھ 70الكلي:العدد وبالتالي ف تلمیذة. 14منھم 

 . % 50الأصلي ب: 

 لأدوات المستخدمة في الدراسة:ا -

 على ما یلي: اشتملتالباحثة في ھذه الدراسة على مجموعة من الأدوات  اعتمدتلقد 

والتي قامت الباحثة ببنائھا قصد التعرف على أھم الخصائص  شبكة الملاحظة : -
صعوبات الریاضیات والكتابة وقد تضمنت شبكة الممیزة للتلامیذ الذین یعانون من 

  تمثلت في : المحاور مجموعة من  الملاحظة

  وضع الجسم والورقة . -

  سرعة الطفل في الكتابة .-

  الأحرف. استقامة-

  إتباع السطر.-

  مقروئیة الكتابة .-

  أدوات الكتابة والمظھر العام لورقة الكتابة  . استخدام-

  الخطوط.إنتاج -

   .ف والكلماتشكل الحرو-

لقد قامت الباحثة بسلسلة من المقابلات النصف موجھة مع المعلمین و  المقابلة : -
( من السنة  الابتدائیةالمعلمات في مختلف المستویات الدراسیة الموجودة في المرحلة 

) وذلك بغیة التعرف على أكثر ابتدائيإلى غایة السنة الخامسة  ابتدائيالأولى 
سیة التي توجد بھا نسبة عالیة من التلامیذ الذین یعانون في تعلم كل من المستویات الدرا

  .الكتابة والریاضیات و بالتالي تبنیھا كعینة للدراسة
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بعد تحدید العینة محل الدراسة، قامت الباحثة بالإطلاع على  الدفاتر المدرسیة : -
للتعرف على الملمح  مختلف الدفاتر المدرسیة للتلامیذ الذین یعانون من ھذه الصعوبات

  لھم . الدراسي

من تصمیم الباحثة والغرض الأساسي  :والاجتماعي الاقتصاديالمستوى  استمارة -
یعانون من ھذه  منھا ھو التعرف على الظروف المعیشیة لكل تلمیذ من التلامیذ الذین 

لصحیة بیانات عامة، المستوى التعلیمي للوالدین،الحالة ا یلي: وقد شملت ما الصعوبات
   .ظروف السكن .. للوالدین، الوضعیة العائلیة للوالدین، الدخل الشھري للعائل،

من النوع غیر اللفظي   الاختباریعد ھذا :  الذكاء المصور لأحمد زكي صالح اختبار-
الباحثة للتعرف على المستویات العقلیة لأفراد العینة وبالتالي  استخدمتھوقد  ،الجمعي

وقد تم التأكد من خصائصھ  الخارجي بین الذكاء والتحصیل.تطبیق محك التباعد 
، في 12.06السیكومتریة في البیئة الجزائریة حیث بلغ معامل الصدق التمییزي ت=

  0.77حین بلغ معامل الثبات بطریقة التجزئة النصفیة بعد تصحیح الطول =

من والتي قام بتصمیمھا مجموعة  : تحصیلیة في مادة الریاضیات اختبارات-
والغرض  بالتعاون مع الباحثة، الجزائر  – بولایة باتنة ابتدائیةالمعلمین من مدارس 

كمحك تمییزي بین التلامیذ العادیین وذوي صعوبات تعلم  استخدامھمنھا ھو 
تمارین  3ت وقد تضمن .درجاتھ في تطبیق محك التباعد لاستغلالالریاضیات وكذلك 
لدروس الملقاة خلال الفصل الأول من السنة على كل ا الاختبارومسألة یشمل ھذا 

وقد تم التأكد من التي یواجھ فیھا أغلب التلامیذ صعوبات. 2009-2008الدراسیة 
الداخلي ،وحساب  الاتساقخصائصھ السیكومتریة: حیث تم حساب الصدق بطریقة 

  معامل الثبات من خلال طریقة إعادة التطبیق . 

: قام بتصمیمھ أیضا مجموعة من :  ابة والإملاءتحصیلیة في مادة الكت اختبارات -
المعلمین من إبتدائیات بولایة باتنة  بالتعاون مع الباحثة قصد التمییز بین التلامیذ 

  العادیین و ذوي صعوبات تعلم الكتابة.

وھو یتضمن فقرة تحتوي على أھم الدروس في مادة اللغة العربیة التي یواجھ فیھا 
  والخامسة الرابعةالمستویین مع  استخدمتالتلمیذ صعوبات, وھي نفس الفقرة التي 
وقد تم التأكد من خصائصھ السیكومتریة :  نظرا للتشابھ في الدروس بین المستویین.

وحساب معامل الثبات من خلال  الداخلي، اقالاتسحیث تم حساب الصدق بطریقة 
  طریقة إعادة التطبیق . 

وتعرف ببطاریة الفحص  :أنماط معالجة المعلومات لكوفمان وكوفمان بطاریة -
وھي تقیس الذكاء والمعارف لدى الأطفال البالغین من العمر  )K.ABC( النفسي للطفل

للتقییم النفسي والعیادي  سنة ونصف، كما أنھا موجھة 12من سنتین ونصف إلى غایة
والتربوي للأطفال ذوي صعوبات التعلم. تستند ھذه البطاریة إلى نماذج ونظریات في 
علم النفس المعرفي والعصبي خاصة ما یتعلق منھا بسلوك حل المشكلات و أنماط 
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 luriaمتزامنة )، ومن أشھر تلك النماذج نموذج لوریا  -معالجة المعلومات ( تتابعیة
...) وآخرون، الذین توصلوا إلى أن كل نصف دماغي لھ نمط خاص 1979-1966(

النصف الأیسر، في  اختصاصفي معالجة المعلومات، فالمعالجة التحلیلیة التتابعیة من 
حین أن المعالجة الكلیة المتزامنة یختص بھا النصف الأیمن، تطبق البطاریة بصورة 

  دقیقة. 45فردیة، متوسط زمن التطبیق ھو 

  سلالم عامة ھي: ةتكون ھذه البطاریة من أربعو ت

   Processus séquentielsأ) العملیات العقلیة المتتابعة: 

 Processus simultanésب) العملیات العقلیة المتزامنة: 

 Processus mentaux composites  ج) العملیات العقلیة المركبة:

 Connaissancesد) المعارف: 

فرعیا موزعة على السلالم السابقة  اختبارا 16من  K.ABC كما تتكون بطاریة 
  )kaufman,1998: 38-45( الذكر كما یلي:

تم التأكد من الخصائص السیكومتریة للبطاریة في البیئة الجزائریة من خلال حساب 
الفرعیة، وحساب معامل الثبات عن طریق إعادة  للاختباراتمعامل الصدق التمییزي 

  سنة .  11 طفل في عمر 50التطبیق على عینة قدرت ب

  الأسالیب الإحصائیة المستخدمة: -

الباحثة بالأسالیب الإحصائیة التالیة وھي الأكثر مناسبة لنوعیة  استعانتلقد 
  الفروض ونوعیة البیانات المستخدمة في الدراسة الحالیة:

  .Fالتباین  اختبارقیمة  -

   معامل توكيالخطأ المعیاري للفرق بین المتوسطین: -

  النسبة الحرجة (التائیة)-

  :الدراسة  عرض نتائج -

والتي تنص على أنھ لا توجد فروق ذات دلالة  :)1عرض نتائج الفرضیة ( -
ذوي صعوبات الریاضیات)  –ذوي صعوبات الكتابة  –إحصائیة بین التلامیذ (العادیین

  في نمط المعالجة المتتابعة.

   نتائج تحلیل التباین) یوضح 2جدول (
درجات  التباین  قیمة ف

 الحریة
 مصدر التباین مجموع المربعات
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 بین متوسطات المجموعات 89.06 2 44.8  34.72

 داخل المجموعات 131.8 102 1.29

  :القراءة الإحصائیة للجدول

بالرجوع إلى قیمة و 34.72المحسوبة ف = ف  یتضح من خلال الجدول بأن قیمة
،وبما  0.01عند مستوى  4.79و  0.05ى عند مستو 3.07ف الجدولیة نجد أن تساوي 

أن قیمة ف المحسوبة أكبر من قیمة ف الجدولیة فھذا یدل على أنھا دالة إحصائیا عند 
ذوي  -. وبالتالي توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین التلامیذ (العادیین 0.01مستوى 

علیھ  ذوي صعوبات الریاضیات) في نمط المعالجة المتتابعة و -صعوبات الكتابة
  فالفرض الصفري لم یتحقق.

لابد من البحث عن الدلالة بین كل  0.01وبما أن قیمة ف دالة إحصائیا عند مستوى 
  .توكي) اختبار( HSDالأداة الإحصائیة  باستخداممتوسطین من المتوسطات الثلاثة 

  ویمكن توضیح قیم ق بین المتوسطات في الجدول التالي:  

  كل متوسطین في نمط المعالجة المتتابعة ) یوضح قیمة  ق بین3جدول (
 المجموعات قیمة ق 0.05الدلالة عند  0.01الدلالة عند 

X X 7.36 صعوبات الریاضیات -العادیین 

X X 4.21 صعوبات الكتابة -العادیین 

 

 

  : القراءة الإحصائیة للجدول

ن مقارنة یتضح من خلال الجدول بأن قیمة ق المحسوبة دالة إحصائیا عند المستویی
، مما یدل بأن التلامیذ العادیین قد تفوقوا في نمط المعالجة 3.41بقیمة ق الجدولیة 

 3.66(م=         الریاضیات  تعلم  صعوبات  ) على التلامیذ ذوي5.06م= المتتابعة (
  ) 4.24) و صعوبات تعلم الكتابة (م= 

ذات دلالة و التي تنص على أنھ لا توجد فروق  ):2عرض نتائج الفرضیة (
ذوي صعوبات الریاضیات)  -ذوي صعوبات الكتابة -إحصائیة بین التلامیذ (العادیین

  في نمط المعالجة المتزامنة.
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  نتائج تحلیل التباین) یوضح 4دول (ج
درجات  التباین  قیمة ف

 الحریة
 مصدر التباین مجموع المربعات

 بین متوسطات المجموعات 156.80 2 78.40 7.11

 داخل المجموعات 1564.85 102 15.34

  :القراءة الإحصائیة للجدول

وبالرجوع إلى قیمة ف  7.11المحسوبة ف = ف  یتضح من خلال الجدول بأن قیمة
نجد أن  0.01-0.05عند المستویین  4.79، 3.07الجدولیة و التي تساوي على التوالي: 

لة إحصائیا عند قیمة ف المحسوبة  أكبر من قیمة ف الجدولیة مما یدل على أنھا دا
 -ھذین المستویین، وبالتالي توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین التلامیذ (العادیین

وعلیھ       صعوبات الریاضیات) في نمط المعالجة المتزامنة -صعوبات الكتابة
  فالفرض الصفري لم یتحقق.

 وللبحث عن الدلالة بین كل متوسطین من المتوسطات الثلاثة على حدى تم حساب
 قیمة ق بینھا والتي تم توضیحھا في الجدول التالي:

  ) یوضح قیمة ت بین متوسطات المجموعات في نمط المعالجة المتزامنة5جدول (
 المجموعات قیمة ت 0.05الدلالة عند  0.01الدلالة عند 

X X 2.96 صعوبات الریاضیات -العادیین 

 X 2 صعوبات الكتابة -العادیین 

  : للجدول القراءة الإحصائیة 

یتضح من خلال الجدول بأن قیمة ت المحسوبة دالة إحصائیا عند المستویین مقارنة 
، مما یدل بأن التلامیذ ذوي صعوبات تعلم   2.58- 1.96بقیمة ت الجدولیة  

) قد تفوقوا في نمط  17.69) و صعوبات تعلم الكتابة (م=18.54الریاضیات (م=
  ). 16.60لعادیین (م= المعالجة المتزامنة على التلامیذ ا

و التي تنص على أنھ لا توجد فروق ذات دلالة  ):3عرض نتائج الفرضیة ( -
ذوي صعوبات الریاضیات)  -ذوي صعوبات الكتابة -إحصائیة بین التلامیذ (العادیین

  في نمط المعالجة المركب.

  نتائج تحلیل التباین) یوضح 6جدول (
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درجات  التباین  قیمة ف
 الحریة

 مصدر التباین مربعاتمجموع ال

 بین متوسطات المجموعات  74.55 2 37.27 2.02

 داخل المجموعات  1879.50 102 18.42

  :القراءة الإحصائیة للجدول

وبالرجوع إلى قیمة ف  2.02المحسوبة ف = ف  یتضح من خلال الجدول بأن قیمة
نجد أن  0.01-0.05عند المستویین  4.79، 3.07الجدولیة والتي تساوي على التوالي: 

غیر دالة إحصائیا  قیمة ف المحسوبة  أصغر من قیمة ف الجدولیة مما یدل على أنھا
عند  ھذین المستویین، وبالتالي لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین التلامیذ 

صعوبات الریاضیات) في نمط المعالجة المركب وعلیھ  -صعوبات الكتابة -(العادیین
  ق.فالفرض الصفري قد تحق

  مناقشة النتائج : -

یتضح من خلال نتائج الفرضیات بأن النمط المسیطر لدى التلامیذ العادیین ھو 
النمط الأیسر على حساب النمط الأیمن أو المتكامل الذي لم یظھر تماما لدى أفراد 
العینة وذلك بالمقارنة مع التلامیذ ذوي صعوبات تعلم الكتابة و الریاضیات الذین سیطر 

النمط الأیمن، ھذه النتائج جاءت متسقة مع نتائج دراسات أخرى مثل دراسة لدیھم 
، جوجینغ و Morrison 1990، موریسن 2006، جیھان العمران 2002ھویدا غنیة 

، في حین تعارضت مع نتائج دراسات أخرى 1996آخرون، أوبرزت و آخرون 
  .Bouen & Hyned 1988كدراسة بوین وھیند 

دم التلامیذ أسالیب مختلفة في إدراك المعلومات والتعامل إذن بصورة عامة یستخ
یرتبط بالتفضیل الخاص بكل فرد الذي یرتبط بدوره بالسیطرة  الاختلافمعھا، ھذا 

متكامل) وكل تفضیل من التفضیلات یعتمد على نمط معین  -أیمن -المخیة لدیھ (أیسر
تعتمد على النظام الزمني في  في معالجة المعلومات، فالمعالجة المتتابعة للنصف الأیسر

المعالجة، وتكون العناصر فیھا غیر قابلة للمسح في وقت واحد بل في تسلسل وترتیب 
منطقي، بینما المعالجة المتزامنة تقوم على أساس معالجة المعلومات المستقبلة بصورة 

نمط معالجة  اعتباركلیة وفي وقت واحد للوصول إلى حل المھمة ،وعلیھ یمكن 
لومات لدى التلامیذ ذوي صعوبات التعلم مصدرا رئیسا في تفسیر ھذه الصعوبات، المع

حیث یختلف التلامیذ ذوي النمط الأیسر منھم عن ذوي النمط الأیمن. فیفضل ذوي 
، في حین الاستجابةالنمط الأیسر الفحص الدقیق للتفاصیل لذا یستغرقون وقتا أطول في 

یة للأشیاء التي تستغرق وقتا كبیرا مما قد یفسر یفضل ذوي النمط الأیمن النظرة الكل
  ھؤلاء التلامیذ في سرعة و دقة إنجاز المھام التعلیمیة. اختلاف
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وبالنسبة للریاضیات و الكتابة نجد أن الأطفال ذوي صعوبات التعلم في ھذه المواد 
انب یفتقدون إلى المھارات الأساسیة اللازمة لتعلمھا و التي سبق التطرق لھا في الج

النظري و یكون ذلك نتیجة الضعف المتراكم لدیھم بدءا من المرحلة الأولى من التعلیم، 
و الأمر ھنا لا یتعلق بطبیعة المادة التي یقوم كل نصف دماغي بإجراء العملیات 
المعرفیة علیھا و لكن طبیعة معالجة كل نصف لھذه المادة، مما یؤكد بأن النمط 

من  الاستفادةق مع أسلوب المعلم مما یجعلھ غیر قادر على المعرفي للطفل قد لا یتطاب
  المعلومات التي یقدمھا المعلم نتیجة الأسلوب الذي یستخدمھ في تقدیم المعلومات.

إلى أنھ في  )Woolfolk & Nicolish , 1980(نكولیش وفي ھذا الشأن یشیر ولفولك و
فإنھ یجب علیھم أن  ضوء نظریة تجھیز ومعالجة المعلومات، لكي یتعلم الأطفال

یستقبلوا المعلومات أولا، ثم یقوموا بتجمیع الوحدات المنفصلة من المعلومات وعمل 
   . )99:  2007،یوسف( وصلات بینھا ثم التعبیر عن تلك المعلومات (المخرجات) 

            والتجمیع والتعبیر یقوم الأطفال بعملیات التحلیل والتركیب الاستقبالوبین 
للمعلومات المستقبلة (كلمات، أرقام، أشكال)، و بالتالي فالأطفال الذي  ترجاعالاسو

یعانون من صعوبة في أي عملیة من عملیات معالجة المعلومات السابقة سوف یعانون 
لإستراتجیات أو أنماط معالجة غیر مناسبة،  استخدامھممن صعوبات في التعلم نتیجة 

. ولعل النظام الخھا التنشئة الأسریة، الوراثة....وقد یرجع ذلك إلى عدة عوامل من بین
مع النمط الذي  تتلاءمالتربوي و البرامج التعلیمیة أكثر ھذه العوامل تأثیرا كونھا قد لا 

یستخدمھ التلمیذ في معالجتھ للمعلومات، فإذا كانت معالجة المعلومات الریاضیة تتم 
مل النصفین الدماغین فكیف یمكن على مستوى النصف الأیسر، والكتابة تتطلب تآزر ع

لطفل یعالج المعلومات بطریقة مختلفة أن ینجح في تعلم ھذه المھارات، وھذا یؤكد 
حاجة التلامیذ إلى أسلوب تعلیمي متكامل یعمل على تنشیط عمل النصفین الدماغیین 

ر من خلال أسالیب التدریس أو بناء المناھج التعلیمیة، وفي ھذا الصدد یذك سواءمعا 
أن من أسباب صعوبات التعلم بالمدارس ھو أن معظم  Gardner 1991جاردنر 

مع نمط معالجة المعلومات التي یستخدمھا بعض  تتلاءمالأنشطة و الأنظمة التعلیمیة لا 
  ).155: 2007،یوسف( التلامیذ. 

معظم مدارسنا إلى أن  2002كما تشیر أغلب الدراسات ومنھا دراسة ھویدا غنیة 
ا واحدا فقط من المخ وتھمل النصف الآخر، حیث أن إستراتیجیات التدریس تعلم نصف

بالمدارس الحالیة تعمل على تنمیة النصف الكروي الأیسر فقط وذلك من خلال تركیز 
 الأنشطة التعلیمیة على اللغة و التفكیر المنطقي والریاضي والسببي.

 ساریة العقلمما دعا البعض إلى وصف المدرسة بأنھا مؤسسة تعلیمیة ی
تركز على تنمیة التفكیر التحلیلي والمنطق والخطي والمتتابع  )155: 2007،یوسف(

في مقابل التفكیر الكلي والحدسي والفني والمتزامن، وبالتالي فالمتعلمین الذین یعالجون 
المعلومات بطریقة تعتمد على وظائف المخ الأیمن سوف یكونون في خطر ولیس لدیھم 
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تعلم وتعتبر المدرسة الحالیة مكان إحباط و فشل لھم، ومن ھنا تنشأ لدیھم القدرة على ال
  بعض المواد الدراسیة . صعوبات في تعلم

في  Tsunodoقالھ  جراح الأعصاب الیاباني تسونودا  ویمكن في الأخیر أن نؤكد ما
تنوعة تؤثر كتابھ المعنون "العقل الیاباني" " أن الثقافات المختلفة بأنظمتھا التعلیمیة الم

  على الطرائق التي یستخدم من خلالھا الأفراد عقولھم" .

  خاتمة

      لقد توصلت الكثیر من الدراسات التي أجریت حول فئة ذوي صعوبات التعلم
في بعض ھذه العملیات مما دفع ھؤلاء  اضطرابوالعملیات المعرفیة لدیھم إلى وجود 

یحدث على مستوى العملیات المعرفیة الذي  الاضطراببأن  الاستنتاجالباحثین إلى 
أو الإدراك أو الذاكرة ....الخ ھو المصدر الأساسي لتفسیر  بالانتباهسواء تعلق الأمر 

ظھور صعوبات التعلم لدى ھذه الفئة في واحدة أو أكثر من المھارات الأساسیة: قراءة، 
  كتابة، حساب.

الذي  الاضطرابة وقد حاولت ھذه الدراسة بدورھا التعرف على مدى مسؤولی
و           یمكن أن یصیب إحدى العملیات المعرفیة على ظھور صعوبات تعلم الكتابة

خاصة في مستویاتھا الأخیرة و ذلك من خلال  الابتدائیةالحساب لدى أطفال المرحلة 
ذوي صعوبات تعلم الكتابة و الحساب على  أداءالأطفال العادیین و أداءالمقارنة بین 
معالجة المعلومات)، و قد توصلت الباحثة إلى وجود فروق  عملیات (نمطبعض ھذه ال

بین الأطفال العادیین و نظرائھم من ذوي صعوبات  ةجوھریة في الأداء في ھذه العملی
الذي قد  الاضطراببأن  الاستنتاجبھا إلى  حذاالتعلم لصالح الأطفال العادیین، مما 

ي ظھور صعوبات التعلم لدى ھؤلاء یصیب  نمط معالجة المعلومات سبب رئیس ف
  الأطفال.

ورغم ھذه النتائج إلا أن الأسباب الكامنة وراء ظھور صعوبات التعلم لدى الأطفال 
أسالیب  باستخداممازالت بحاجة إلى كثیر من الدراسة والتحلیل  الابتدائیةفي المرحلة 

الي بناء برنامج ومناھج مختلفة لأن تحدید الأسباب بدقة یعني صدق التشخیص و بالت
  تعلیمي علاجي مناسب لھذه الفئات.
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