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النظام القیمي للأسرة والمدرسة وعلاقتھ بالتوافق والتحصیل الدراسیین

ملخص
عالجت الدراسة موضوع القیم بین الأسرة والمدرسة من حیث التجانس 
والاختلاف، وعلاقة ذلك بالتوافق والتحصیل الدراسیین لتلامیذ المدرسة 

ینة في الآباء الإعدادیة (المستوى المتوسط)، بمدینة تلمسان، تمثلت الع
وأبنائھم، ومدرسیھم مشتقة من المدینة نفسھا طبقت علیھم أداتین للبحث: 
تمثلت الأداة الأولى في مقیاس ملتون روكاتش المعدة لقیاس موضوع 

القیم.
الأداة الثانیة أعدت من قبل عبد الفتاح محمد یوسف لقیاس التوافق 

كراسات التلامیذ.الدراسي، واستخرجنا نتائج التحصیل الدراسي من
وأسفرت النتائج على أن التلامیذ المتوافقین نفسیا، والناجحین دراسیا، 

ھم أولئك الذین حصل لھم انسجام في القیم بین أسرھم والمدرسة.

مقدمة

ر ي یعتب یع الت ن المواض یم م وع الق موض
فیة،  ات الفلس ي الدراس ة ف ة خاص ت مكان نال

ر ة، نظ انیة والاجتماعی ي الإنس ا ف ا لأھمیتھ
رد،  دى الف اة ل ى الحی یم بمعن رتبط الق اة، ت الحی
ال،  لأن لھا علاقة بالأھداف، والسلوكات والآم
ن  ر م ي كثی ا ف ي نلاحظھ ود الت ل الجھ إن ك
ق  ى تحقی ا إل عى كلھ ة، وتس اطات الیومی النش
ة  قیمة أو قیم ینشدھا الفرد. یبقى موضوع القیم
ى  رد حت دان الف ر ووج ي فك ر ف إذن حاض

ذلك یت ھ، ول دافع إلی ل ال ھ ق د قیمت ق، وإذا فق حق
لوك  ات س رون أن موجھ احثین ی ل الب إن ج ف
ھ،  ن غایات ة م وغ غای ھ لبل یم تدفع ي ق رد ھ الف
رد  إن الف ة ف ذه الغای وض ھ ف الغم وإذا اكتن

سیخطئ السبیل، وینحرف عن النجاح، 
والتوافق مع أفراد المجتمع. وتصبح الصحة النفسیة مھددة.

Abstract
The present study attempts to
determine whether a relationship values
exists between the family and the
school in terms of homogeneity and
difference, and the relationship of that
line and collection semesters for
students in junior high school (middle
level), the city of Tlemcen, The sample
was the parents and their children, and
their teachers are derived from the
same city applied them tools to search:
The first tool was the Milton Rokeach
scale designed to measure the subject
of values.
The second tool prepared by Abdel
Fattah Mohammad Yusuf to measure
academic compatibility, we extracted
the academic achievement results from
brochures pupils.
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ات. إذا تعدّ القیمة ات، والحكوم راد، الجماع اة، للأف ي الحی ة ف اح الھام د دواعي النج أح
رامج  ى ب زة عل كانت مبنیة على نظام محكوم بقوانین المجتمع وثقافتھ، من جھة، ومرتك
یة والإدارات  ة الریاض ة والأندی ات الاجتماعی ي المؤسس ذ ف ة للتنفی دف قابل حة الھ واض

العامة من جھة أخرى.
تمع ھي انعكاس لنظام قیمھا الذي تتبنّاه في خططھا السیاسیة إن صورة المج

والتربویة، واعتمادھا على ھذا النظام في نجاح التنمیة، والرقيّ الإنساني یصبح أكثر 
من اعتمادھا على التطوّر التكنولوجي. حیث إنّ القیم تؤثرّ في العناصر الثقافیة بعامة 

لمادیة المعروفة: الاقتصادیة، التكنولوجیة، والتي ترفع من قیمة الإنسان بالوسائل ا
والترویحیة. فالقیم، بھذا المعنى، ھي الأرضیة التي ترتكز علیھا كل الجھود الفردیة 

والاجتماعیة لتحقیق السعادة الدنیویة والأخرویة.
لقد أصبح الفرد المعاصر الیوم في أمس الحاجة إلى التعرف بعمق على ھویتھ، 

الحضاري، حیث أدى الانفتاح على الثورة التكنولوجیة، والمعلوماتیة، وانتمائھ الثقافي و
وما ترتب عنھ من اختلال في نظام القیم إلى الخوف على ھذا النظام الذي یحكم أفراد 

المجتمع.
تقوم التربیة ھنا بالدور الفعال في تمریر نظام القیم إلى الناشئة، ولا یخفى أھمیة 

الفاعلون في ھذا المیدان: الآباء، المدرسون، المسؤولون الدور الذي یجب أن یقوم بھ 
في كل القطاعات العامة، ولذلك جاءت ھذه الدراسة لتوضیح أھمیة القیم في حیاة الشاب 

المتمدرس من خلال ما یعكسھ الآباء والمدرسون من سلوك، وبالتالي من قیم.
الإشكالیة: 

عة أزمة في القیم، وھي أزمة أفرزت التحولات الاقتصادیة والاجتماعیة السری
تربویة بالأساس، وقد لاحظنا من بین بعض نتائج تلك التحولات ما ظھر من صراع 

قیمي في سلوكات الجماعات والأفراد.
ویلاحظ أن الفئات الأكثر تضرراً من ھذه التحولات ھي الأسر التي أحست 

ثم تطرح أمامنا بالضغوطات وأفرزت سلوكات تربویة اجتماعیة غیر متوافقة، ومن 
مشكلة تربویة. ومن ھذا المنظور، نرى أن الأسرة والمدرسة تمثلان المؤسستین 
التربویتین التي توكل لھما وظیفة التربیة، وتسعى كل واحدة منھما من خلال برامجھا، 
إلى استدخال قیم للأطفال من أجل توافق نفسي، واجتماعي ومدرسي وقد أثبتت الكثیر 

بویة والاجتماعیة أن وجود مؤسستین تختلفان من حیث البرامج من الأبحاث التر
والأھداف تطرحان إشكالا للأطفال، ففي الوقت الذي تعمل المدرسة على خلق تجانس 
قیمي لدى المتعلمین من خلال البرامج الدراسیة الموحدة، والأھداف الواضحة، نجد 

الاجتماعیة والتربویة، ومن ثم الأسر تبث قیما تختلف باختلاف المستویات الاقتصادیة و
یمكن طرح الإشكالیة في التساؤلین الكبیرین التالیین: 

ھل ھناك علاقة بین القیم الأسریة والمدرسیة؟-1
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ماھي آثار طبیعة العلاقة القیمیة على التوافق الدراسي للتلمیذ؟-2
ماھي آثار طبیعة العلاقة القیمیة على التحصیل الدراسي للتلمیذ.-3

لفرضیات: ا
وللإجابة على ھذین السؤالین نقدم الفرضیات التالیة: 

توجد علاقة بین القیم الوسیلیة والنھائیة لدى الأسرة.-1
توجد علاقة بین القیم الوسیلیة والنھائیة لدى المدرسة.-2
ھناك فروق بین الأسرة والمدرسة في القیم الوسیلیة.-3
في القیم النھائیة.ھناك فروق بین الأسرة والمدرسة-4
یؤدّي التوافق بین الأسرة والمدرسة في القیم إلى توافق دراسي للتلمیذ.-5
یؤدّي التجانس القیمي بین الأسرة والمدرسة إلى تحسّن التحصیل الدراسي -6

للتلمیذ.
أھمیة الدراسة: 

ة، تناولت الدراسة موضوع القیم كأحد عناصر مكونات الشخصیة الوجدانیة والفكری
في علاقتھا بالمردود التربوي بعامة، وتتحد أھمیتھا العلمیة فیما یأتي: 

التعرف على قیم الأسرة.-1
الاطلاع على قیم المدرسة.-2
تحدید عناصر التجانس والاختلاف القیمي بین الأسرة والمدرسة.-3
ل الوقوف على أثر العلاقة القیمیة للأسرة والمدرسة على التوافق والتحصی-4

الدراسیین للأبناء.
المساھمة في بناء نظام قیمي یخدم الفلسفة التربویة للمجتمع.-5

حدود الدراسة: 
أما حدودھا فتتلخص فیما یأتي: 

الاقتصاد على عینة من الآباء وأبنائھم ومدرسیھم.-1
التلامیذ المعنیین بالدراسة ینتمون إلى السنة التاسعة أساسي (الثالثة إعدادي).-2
استخدام أدوات بحث لھا علاقة بإشكالیة وفرضیات البحث.-3

المفاھیم الإجرائیة: 
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القیم: یقصد بالقیم في ھذه الدراسة ما یقیسھ اختبار "ملتون روكاتش" ویتضمن -
لائحتین من القیم، القیم الوسیلیة، القیم النھائیة.

لمدرسیة من خلال تعاملھ التوافق الدراسي: یشیر إلى مدى استجابة التلمیذ للحیاة ا-
مع المدرسین، والأنشطة المدرسیة، وھي بأداة معدة من قبل الباحث عبد الفتاح محمد 

یوسف.
التحصیل الدراسي: یراد بھ مدى تحصیل التلمیذ من معارف دراسیة، ویقاس عن -

طریق ما حصلھ من نتائج في آخر السنة الدراسیة.
الإطار النظري: 

یة: أولا: القیم التربو
ھي مجموع العناصر الثقافیة التي تؤطر الفعل التربوي، وتسعى إلى تحقیق سعادة 
الفرد، وتتمثل تلك العناصر في السلوكات، والعادات، ونمط التنشئة الاجتماعیة ومن ثم 
تظھر القیم في شكل إدراكات یتمثلھا الفرد وتوجھ سلوكھ، وتطبع اتجاھاتھ نحو الأمور 

الاقتصادیة والجمالیة أي تظھر القیم من خلال السلوك الذي یبدیھ الدینیة، والفكریة و
الفرد عندما تعرض علیھ أمور الحیاة في شكل بدائل فالاختیار ھنا ینم عن قیمة الفرد، 
ومن ثم نلاحظ الفروق الفردیة من خلال الاختلاف في عملیة الاختیار، كلما اعترضت 

الاختیار ھنا ھو اختیار قیمي، ومن ھنا إن!!الفرد بعض عوائق الحیاة، وما أكثرھا
تظھر أھمیة التربیة في تشكیل نسق القیم لدى الأطفال ومن ثم فإن مجال القیم لا حدود 
لھ، بحیث نعتبر أن القیم "ھي كل ما یجدب الفرد ویلفت انتباھھ، فیتجھ نحوه، ویتفاعل 

معھ سواء أكانت قیما مادیة أو روحیة".
"القیمة ھي عبارة عن اعتقاد، یحظى بالدوام وتعبر عن یرى ملتون روكاتش أن: 

تفضیل شخصي أو جماعي لغایة من غایات الوجود".
): "بأنھا معاییر اجتماعیة تتأثر بالمستویات 76، 1986كما یعرفھا أحمد أوزي (

المختلفة التي یعیش فیھا الفرد، وتظھر في مواقفھ الخارجیة، نتیجة خضوع الفرد 
لمباشر والغیر مباشرة من الوسط الذي یعیش فیھ، سواء أكانت ھذا الوسط لعملیة التعلم ا

أسرة أو مدرسة أو حي، أو أصدقاء".
): 30، 1997ومن ھنا یمكن ترتیب القیم في ثلاث مستویات (بوغازي، 

ھناك قیم تعتبر كأھداف تربویة: حیث یقوم المربون بإعداد الأجیال الصاعدة -1
تختلف بطبیعة الحال باختلاف الثقافات (باعتبار أن الثقافة على أساسھا، وھذه القیم

تشمل العرف، والعادات، والقانون، والصحة، والعلاقات الاجتماعیة، وغیرھا)، بعض 
الثقافات تفضل الحفاظ على عادات وتقالید الأولین، بإدماج الأطفال في الوسط 

ات تفضل قیم التحرر من الاجتماعي، بالحفاظ على الأصالة والثوابت، وبعض الثقاف
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قیود الماضي فتبدأ بإعطاء الطفل المسؤولیة والحریة في إبداء الرأي بالتحلیل والنقد، 
أي كل ما یجعل من الطفل راشداً قبل الأوان.

وھناك قیم تعد ضروریة لبناء أھداف مؤسساتیة: وھذا النوع من القیم یخضع -2
ستطبع الأفراد الذین ینتمون إلیھا بعد لأھداف المؤسسة، فھي التي تحدد القیم التي

خضوعھم لعملیة التعلم.
وأخیراً القیم التي تعتبر كمعاییر عند الحكم التربوي، كذكرنا للصفات التي -3

یتصف بھا الفرد في ثقافة معینة: الأمانة، الصدق، الجد، التوكل، وبالنسبة للتلمیذ: 
تبر كمعاییر قیمیة.الاجتھاد، حب العمل، التعاون، النجاح فھذه تع

وقد استطاع الباحثون أن یصنفوا الناس حسب درجة تفضیلاتھم للقیم، ونذكر في 
ھذا الصدد بعض التصنیفات التي أخذت كقاعدة لإجراء التجارب المیدانیة.

تصنیف البورت: وھو تصنیف مستنتج من نظرة سبرنجر لأنماط الشخصیة -1
تصادیة، السیاسیة، الاجتماعیة، الجمالیة، والمتمثلة في: الشخصیة النظریة، الاق

والدینیة.
القیمة النظریة: وتعني اھتمام الفرد بكل ماھو فكري وكاشف للحقیقة.- أ

القیمة الاقتصادیة: وتعني اھتمام الفرد بكل ماھو نفعي.-ب
القیمة السیاسیة: اتجاه الفرد نحو المسؤولیة والحكم.-ج
فرد نحو الآخرین ومساعدتھم.القیم الاجتماعیة: اتجاه ال-د

القیم الجمالیة: الاھتمام بكل ما ھو جمیل في الحیاة.-ھـ
القیمة الدینیة: میل الفرد إلى الحیاة الروحیة.-و
تصنیف وایت: ویتضمن ھذا التصنیف ثمانیة مجموعات وھي القیمة -2

شخصیة، الثقافیة، الاجتماعیة، الأخلاقیة، الوطنیة والقومیة، الجسمانیة، الترویحیة، ال
الاقتصادیة.

ومن ھنا نرى أن القیم ھي نتیجة للعملیة التربویة التي یخضع لھا الفرد بدء من 
الأسرة إلى المدرسة، فالبیئة ككل، وتتضمن كل العناصر الثقافیة التي یتشبع بھا الفرد 

فتؤثر في شخصیتھ وتظھر في سلوكھ.
ثانیا: التوافق الدراسي: 

تكیفات التي تصحب الفرد في جوانبھ الانفعالیة، والفكریة عندما یظھر في سلوك ال
یواجھ المجال الاجتماعي، وتظھر واضحة في نظام القیم. لقد اھتم البحث النفسي، 
الاجتماعي بالفرد كمصدر لكل سلوكاتھ: فالحب، والكره، والإقدام، والإحجام، والجد، 
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النفسیة تؤدي دورا كبیراً في حیاة والعبث، والتوكل، والتواكل وغیرھا من السلوكات
الفرد من حیث صحتھ النفسیة. ونظراً لشساعة تلك العوامل، تلزمنا الضرورة المنھجیة 

أن نتحدث عن العوامل النفسیة ذات العلاقة بحیاة الفرد الدراسیة ومعوقاتھا.
أجل إن الأنشطة التربویة والتعلیمیة تقوم على أساس مشاركة المربین والتلامیذ من

بلوغ الأھداف المبرمجة، ومن بین العوامل النفسیة المحددة لنوع النشاط التربوي 
والتعلیمي، سوف نركز على الجوانب التالیة في شخص التلمیذ: 

: تعد ھذه أھم عامل للإقبال على الدراسة، ولا حاجة للتذكیر بالعوامل الدوافع-1
الاجتماعیة التي تقوي أو تضعف ھذا العامل.

: وتأتي أھمیة ھذا العنصر من متابعة المربین لموضوعات الإدراك والانتباه-2
اھتمام الطفل، وتشجیعھ على التبصر فیما یقوم بھ من أنشطة.

: یأتي اھتمام الطفل بالأنشطة المدرسیة في سن مبكر عندما یكون الاھتمام-3
الوسط متوفراً على دواعي الاھتمام.

لتي یكتسبھا الطفل في الأسرة عندما یكتسب قیما إیجابیة : وھي العادة االممارسة-4
نحو أمور الدراسة، فیقبل على المدرسة بجد واجتھاد.

: وھو أھم عنصر في حیاة الفرد الاجتماعیة، ویبدأ تدعیم ھذه العمل في جماعة-5
القیمة بدء من الأسرة، حیث تتقوى الروابط الفردیة، فتنعكس في سلوك الطفل عندما 

المدرسة، وینخرط في أنشطتھا الریاضیة والترفیھیة ومن ثم یظھر حسن، أو یدخل
سوء توافقھ الدراسي.

إن ھذه العوامل، وغیرھا مما لم یذكر ھنا، یعتبر القاعدة الأساسیة لكل تربیة تسعى 
إلى الوصول بالأفراد إلى قیم إیجابیة نحو الذات والآخر، وقد ظھرت الكثیر من 

یعة التربویة الاجتماعیة تؤسس لنموذج الإنسان المنشود من فعل الدراسات ذات الطب
التربیة على أساس العوامل المساعدة على استدخال قیم مرتبطة بالعوامل النفسیة حتى 
تكون للفرد بمثابة المحرك الدینامیكي لكل أنشطتھ، وتحافظ في الأخیر على صحتھ 

النفسیة ویظھر حسن توافقھ الدراسي.
سابقة: الدراسات ال

تزاید الاھتمام بموضوع القیم مع بدایة السبعینیات حیث ظھرت بحوث كثیرة أدت 
إلى تكوین تراث ھائل للبحث، وسأعرض فیمایلي بعض الأبحاث التي أجریت في 

الموضوع للوقوف على الزوایا التي تم من خلالھا تناول موضوع القیم.
ھا إلى مایلي: یمكن تصنیف الدراسات التي تمكنت من الوقوف علی

دراسات كشفیة استطلاعیة عند فئات اجتماعیة محددة، أو عند مجتمعات بشریة -
مختلفة جغرافیا، وأخرى ثقافیا.
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سیاسیة أو -دراسات تناولت موضوع القیم في علاقتھ بمتغیرات اقتصادیة-
اجتماعیة.-اقتصادیة

وسائل الإعلام، دراسات اھتمت برصد القیم من خلال المضامین التربویة، -
البرامج الدراسیة، المضامین التعلیمیة.

دراسات اھتمت برصد تأثیرات الاختیارات القیمیة على العملیات العقلیة (الإدراك -
خاصة).

سأتعرض، فیمایلي، لبعض النماذج من تلك الدراسات: 
دراسة مقارنة في القیم بین طلاب ثلاث جامعات عربیة: الإمارات، فلسطین، - أ

).82، 1985وسوریا، للدكتور محمود السید أبو النیل(
انطلق البحث من فرضیة وجود اختلاف في الترتیب القیمي بین عینات الدراسة 
المتكونة من طلاب من الإمارات، فلسطینیین، وطلاب سوریین، كما أبان الباحث عن 

ذا الفرق وجود فروق بین كل عینة وأخرى على مستوى ترتیب قیمھا داخلیا، وعزى ھ
إلى اختلاف الثقافات.

وقد أجریت الدراسة على خمسین طالبا موزعین كالتالي: عشرون من الإمارات، 
خمسة عشر من طلبة فلسطین، وخمسة عشر من سوریا، واعتمد على أداة البورت، 
فرنون ولندزي التي أعدھا الباحث بنفسھ، في اللغة العامیة، ثم عدلھا إلى اللغة 

من النتائج التي توصل إلیھا الباحث مایلي: العربیة.وكان 
اھتمام طلبة الإمارات أكثر بالقیم الاجتماعیة والاقتصادیة.-
كما اھتم الطلبة الفلسطینیین بالقیم السیاسیة، وھو أمر متوقّع.-
وكان اھتمام طلبة سوریا بالقیم النظریة والاجتماعیة.-

لأدب الموجھ للأطفال، المجلات المغربیة الدراسة الثانیة: الخطاب التربوي في ا-ب
) انطلق الباحث في دراستھ من 63، 1981نموذجا. للباحث: میلود حابیبي، المغرب (

الإشكالیة التالیة: 
إن الأدب المغربي الموجھ للأطفال والشباب یراعي الخصوصیات الاجتماعیة لھذه 

ین العینتین، وعالج ھذه الشریحة من المجتمع، كما یراعي خصوصیات العمر الزمني ب
الإشكالیة من خلال الإجابة على الفرضیات التالیة: 

إن شكل ومضمون الأدب الموجھ للطفل ھو انعكاس للخطاب المدرسي، لتطرقھ -
لنفس الموضوعات المعرفیة وحملھ لنفس القیم التي تتضمنھا الكتب المدرسیة.
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ربیة الإسلامیة من خلال تعمل المضامین الإعلامیة على احترام القیم الع-
احترام الأسرة، أداء -صلى الله علیھ وسلّم-النصوص المقدمة، ذكر سِیَر النبي 

الواجبات الدینیة.
تحمل المجلات المدروسة على تبیان قیم المعرفة، والمنافسة لدى الشباب من -

خلال عرض المستویات العلمیة في الدول الأخرى.
نوعیة القیم المقدمة للطفل والشاب المغربي؟وتساءل الباحث في الأخیر عن

ماھو ترتیب القیم المقدمة في المجلات؟-
ھل تغیر شكل ومضمون ترتیب القیم خلال الثلاث سنوات (الفترة الزمنیة -

المرصودة للبحث)؟
صفحة تتراوح أحجامھا 272واعتمد الباحث على أداة تحلیل المضمون لعینة شملت 

ر.بین المتوسط والصغی
665وانتھى التحلیل إلى أن مجموعة القیم المبثوثة في المجلات المغربیة قد بلغ 

قیمة، موزعة على الفئات التالیة: 
قیمة).71القیم الاجتمـاعیة (-
قیمة).92القیم الـدینیـة (-
قیمة).43القیم الـوطنیـة (-
قیمة).126القیم المصرفیـة (-
ة).قیم85القیم الترویحیـة (-
قیمة).34القیم الاقتصادیة (-

یخلص الباحث من دراستھ إلى وجود تنافس بین المجلات الثلاث في مجال بث القیم 
التربویة، وأن ھناك اختلاف واضح بینھا، وعلیھ یرى أن ھناك غیابا تاما للرقابة 

السیاسیة في ھذا المجال.
ویجمل الباحث نتائجھ فیمایلي: 

لثلاث المدروسة: أسامة، أزھار، العندلیب، ھو تكرار إن مضمون المجلات ا-
للخطاب الرسمي في المجال العلمي.

تبث قیما تقلیدیة إلى حد ما، تعمل على استھلاك التراث.-
تتشابھ إلى حد كبیر إعلامیا، وتربویا، مع المجلات المشرقیة شكلا ومضمونا، -

وبذلك فھي تغفل الخصوصیة المحلیة.
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اً واضحاً لمستقبل الطفل والشاب المغربي.لا تملك تصور-
الدراسة الثالثة: القیم التربویة المتضمنة في كتب التربیة الإسلامیة المقررة -ج

للصفوف الأربعة العلیا من المرحلة الأساسیة في الأردن، توقیع الباحثین: أ.د.محمد 
).82، 2001الخوالدة، وأحمد مزید الشوحة (

لتساؤلات التالیة: تضمنت إشكالیة البحث ا
ما منظومة القیم التربویة المتضمنة في كتب التربیة الإسلامیة للمرحلة -1

الأساسیة؟
كیف تتوزع القیم التربویة على مجالاتھا في كتب التربیة الإسلامیة للمرحلة -2

الأساسیة؟
ما أھمیة ھذه القیم لتنشئة طلبة المرحلة الأساسیة في المجتمع الأردني؟-3
ونت عینة الدراسة من كتب التربیة الإسلامیة للصفوف السابع والثامن والتاسع تك

والعاشر.
أداة البحث استخدمت أسلوب تحلیل المضمون معتمدین الجملة كوحدة للتحلیل، 

وخلصت الدراسة إلى النتائج التالیة: 
ف ) مرة، واحتل الص2377بالنسبة للسؤال الأول جاء مجموع تكرار القیم بقیمة (

) مرة، واحتل الصف الثامن المرتبة الثانیة 669السابع المرتبة الأولى بتكرار بلغ (
) 556) مرة، وجاء الصف التاسع في المرتبة الرابع بتكرار بلغ (585بتكرار بلغ (

) مرة.567مرة، ورتب الصف العاشر في المرتبة الثالثة بتكرار بلغ (
كما أظھرت نتائج الإجابة على السؤال الثاني أن المجال الأخلاقي قد حصل على 
المرتبة الأولى، وجاء المجال الدیني في المرتبة الثانیة واحتل المجال العقدي في 
المرتبة الثالثة، أما مجال المعاملات فجاء في المرتبة الرابعة، وأخیرا جاء المجال 

.الاجتماعي في المرتبة الخامسة
ً احتلت قیم  ً تنازلیا أما الإجابة على السؤال الثالث، ومن خلال ترتیب القیم ترتیبا
الجھاد في سبیل الله المرتبة الأولى، وقیمة الصلاة في المرتبة الثانیة، وقیمة العمل 

التطوعي في المرتبة الأخیرة.
ورا مھما في كما أظھرت النتائج المتعلقة بالسؤال الرابع أن القیم التربویة تؤدي د

تشكیل شخصیة الفرد.
إجراءات الدراسة المیدانیة: 

العینة: -1
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أجریت الدراسة على عینة متكونة من التلامیذ، والآباء والمدرسین قوامھا تسعون 
فرداً بمدینة تلمسان، ونظراً لأن مجتمع الدراسة متجانس من حیث التأثیرات الثقافیة 

ث إكمالیات وھي: عویشة حاج سلیمان، درار عبد "القیمیة" اخترنا التلامیذ من ثلا
؛ تمثل عینة التلامیذ ثلاثین فرداً في مقابل ثلاثین من آبائھم، 3الرحمان، والكیفان 

ومدرسیھم، توجد ھذه المؤسسات التعلیمیة بأحیاء مختلفة من حیث المستوى الاجتماعي 
الاقتصادي.

أدوات البحث:-2
اس ال ث (مقی ا البح ا أدات تطلاعیة، اختبرن ة الاس ي الدراس ي) ف ق الدراس یم، والتواف ق

ولاحظنا حسب النتائج المتوصل إلیھا أنھما تستجیبان لإشكالیة البحث، وأھدافھ: 
یم-أ یم :أداة الق ة الق ى لائح من الأول یم، تتض ن الق ائمتین م ى ق وي الأداة عل تحت

الوسیلیة، والثانیة لائحة القیم النھائیة.
ردات اللائح ح مف و توض رد نح ات الف ي اتجاھ ة ف یة والمتمثل یم الشخص ى الق ة الأول

رد  د الف ي یری ات الت ة الغای ة الثانی ة القیمی ح المجموع ا توض ر، كم و الآخ ھ، ونح نفس
تحقیقھا في حیاتھ كغایات نھائیة وھي أداة معدة من قبل ملتون روكاتش.

الباحث یوسف تحتوي فقرات الاختبار المعدة من طرف :أداة التوافق الدراسي-ب
و  انوي) نح ذ الإعدادي والث تعلم (تلمی ات الم ن اتجاھ ر ع ى عناصر تعب اح، عل د الفت عب
اة  ى حی ا عل ة، وآثارھ ة والتعلیمی دریس، والأنشطة التربوی المقررات الدراسیة وھیئة الت

الطفل الدراسیة.
ت  رات غط س فق الي: خم ة كالت رة موزع ر فق بعة عش ى س تملت الأداة عل اش

یذ بالمواد الدراسیة.علاقة التلم
اة  یة، والحی ین والأنشطة الدراس ذ بالمدرس واثنا عشر فقرة انصبت على علاقة التلمی

النفسیة والاجتماعیة للتلمیذ.
دق ذلك الص ا ول اوب معھ ھلة التج حة وس ار واض منھا الاختب ي تض ف الت : إن المواق

ى  ي عل ق الدراس ار التواف ة اختب نا بدای ي، عرض دق المنطق د الص ة (اعتم ن 06عین ) م
أساتذة علم النفس بجامعة وھران قسم علم النفس، وبعد فحصھا قدم كل محكم رأیھ حول 
عت  ا وض یس م ار تق رات الاختب ر أن فق ي الأخی ح ف ئلة، واتض ض الأس ات بع اتجاھ
ل  ن قب اق م ا الاتف ع علیھ ي وق ئلة الت ات الأس ى تصحیح بعض اتجاھ لقیاسھ، وعملنا عل

الأساتذة وھي كالتالي: 
تصحیح الفقرات1جدول رقم 

التصحیحأصل الفقرةرقم الفقرة
لا أجد صعوبات في الـموادأجد صعوبات في الـمواد5
لا أشعر أن المدرسة تقید حریتيأشعر أن المدرسة تقید حریتي9
عادة ما ینخفض معدلي في الفصل الدراسي.انخفض معدلي في الفصل الدراسي الأخیر12
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اس لاسالثبات: اء (مقی ن الآب ة عشر م ى خمس ت الأداة عل تخراج معامل الثبات طبق
دور ریتشارسون  ، 21القیم)، وبعد تفریغھا وتبویب المعطیات في جداول طبق قانون كی

، وھو معامل قوى.82,5وأسفرت النتائج على معامل ثبات یساوي 
طریقة التصحیح والتحلیل الإحصائي: -3
یم-أ د:أداة الق دنا ج یم اعتم ة، والق ن جھ یلیة م یم الوس تمارة: الق غ الاس اول لتفری

ي  ا وردت ف ا كم ب ترتیبھ یم بحس ات الق ع درج ا بوض رى، وقمن ة أخ ن جھ ة م النھائی
ب  ریین لترتی دولین أخ نا ج م خصص ة، ث ل لائح اس ك ى أس ین، وعل ات المفحوص إجاب

یم الترتیبات لاستخراج الوسیط، ثم صممنا جدولین آخرین لمعرفة انسجام، أو اختلاف ق
وعتین: المنسجمین  ى مجم ین، للحصول عل ن اللائحت ل م ي ك الآباء مع قیم المدرسین ف

والغیر منسجمین من حیث القیم، وقارنا المجموعتین بالتوافق الدراسي للتلامیذ.
ق-ب ة :أداة التواف ات المطلوب رة، والإجاب ر فق بعة عش ى س ذه الأداة عل تملت ھ اش

نقاط للإجابة بنعم.3تمدنا التصحیح التالي: ھي: نعم، لا، أحیانا. اع
) نقطة واحدة للإجابة بلا.1) نقطتان للإجابة بأحیانا، (2(
التحلیل الإحصائي:-4

استخدمنا لمعالجة المعطیات الأسالیب الإحصائیة التالیة: 
معامل الارتباط لبرسون لدراسة العلاقة بین القیم الوسیلة والنھائیة.-
" لاختبار الفروق بین العینتین.2اختبار "كا-
اختبار "ت" لقیاس التوافق والتحصیل الدراسیین.-

تحلیـل النتائـج: 
: العلاقة بین القیم الوسیلیة والنھائیة عند الأسرة.2جدول رقم 

معامل التحدیدالدلالةمعامل الارتباطالقیم
.60%0,01دالة عند مستوى .78,0الوسیلیة والنھائیة

ك تبی ا یوضح ذل دى الأسرة كم ن النتائج أن ھناك علاقة بین القیم الوسیلیة والنھائیة ل
معامل الارتباط.

: العلاقة بین القیم الوسیلیة والنھائیة لدى المدرسة.3جدول رقم 
معامل التحدیدالدلالةمعامل الارتباطالقیم

الوسیلیة 
والنھائیة

دالة عند مستوى .74,0
0,01

%70.

ن خلال تحلیل نتائج الجدول قوة العلاقة بین القیم الوسیلیة والنھائیة لدى یتضح م
المدرسة.

: الفرق بین الأسرة والمدرسة في القیم الوسیلیة4جدول رقم 
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مستوى الدلالة2كاالقیم
غیر دالـة0,06طموح

دالـة6,73واسع الأفق
دالـة4متمكن
دالـة13محبوب
غیر دالـة2,40نظیف
غیر دالـة3,26شجاع
دالـة13,08متسامح
دالـة15خدوم
غیر دالـة0,06أمین

غیر دالـة3,28واسع الخیال
غیر دالـة0,06مستقل
غیر دالـة0,07مثقف
غیر دالـة3,26عقلاني
غیر دالـة0,07مرح
غیر دالـة0,07مطیع
غیر دالـة2,40مؤدب

یر دالـةغ2,40متحمل للمسؤولیة
غیر دالـة0,1منضبط النفس
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: الفرق بین الأسرة والمدرسة في القیم النھائیة5جدول رقم 
مستوى الدلالة2كاالقیم

غیر دالـة1,06الحیاة المریحة
غیر دالـة1,27الحیاة المثیرة

غیر دالـة2,44الإنجاز
دالـة17,42السلام
غیر دالـة1,87الجمال
غیر دالـة0,57العدالة
غیر دالـة1,66الأمن
دالـة11,31الحریة
غیر دالـة1,06السعادة

غیر دالـة2,40الانسجام الذاتي
غیر دالـة0,06الحب الناضج
غیر دالـة3,26الأمن الوطني

غیر دالـة2,40المتعة
غیر دالـة0,06الغیریة

دالـة6,67احترام الذات
دالـة11,47تماعيالتقدیر الاج

دالـة6,75الصداقة الحقیقیة
غیر دالـة0,26الحكمة

ة  ل بالمقارن ة قلی یم النھائی ي الق ة ف ین الأسرة والمدرس رق ب یظھر من الجدول أن الف
مع مجموع القیم.

ق  الفرضیة: یؤدي التجانس بین الأسرة والمدرسة في القیم الوسیلیة إلى تحسین التواف
الدراسي.

من حیث القیم : مقارنة مجموعة التلامیذ المنسجمین والغیر منسجمین6رقم جدول
الوسیلیة لدى الأسرة والمدرسة.

المجموعات
مستوى دلالةالتوافق الدراسي

قیمة تالانحراف المعیاريالمتوسطات
دالة عند مستوى

0,01
22,15,618,42المنسجمة

4,85,06الغیر منسجمة

المحسوبة وبدرجة حریة 7,422,76ن الجدول أن قیمة "ت" الجدولیة یستنتج م
ومن ھناك فرق دال بین التلامیذ المنسجمین والغیر 0,01، ومستوى دلالة 16

منسجمین في التوافق الدراسي، وھذا الفرق ھو لصالح المنسجمین.
حسین التوافق الفرضیة: یؤدي التجانس بین الأسرة والمدرسة في القیم النھائیة إلى ت

الدراسي.
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: مقارنة مجموعة التلامیذ المنسجمین الغیر منسجمین في التوافق 7جدول رقم 
الدراسي من حیث القیم النھائیة للأسرة والمدرسة

المجموعات
مستوى دلالةالتوافق الدراسي

قیمة تالانحراف المعیاريالمتوسطات
دالة عند مستوى

0,01
.15,277,599,15المنسجمة

10,377,90الغیر منسجمة

تدل نتائج التحلیل الإحصائي أن قیمة "ت" المحسوبة أكبر من قیمة "ت" الجدولیة 
)2.76  ویستنتج من ذلك 0.01، وبمستوى دلالة 16=2-18) بدرجة حریة 9.15

وجود فرق دال بین مجموعة التلامیذ المنسجمین، وغیر المنسجمین في التوافق 
بناء على القیم النھائیة وھذا لصالح التلامیذ المنسجمین.الدراسي،

: یحدث التجانس بین الأسرة والمدرسة في القیم الوسیلیة تحسنا في 8جدول رقم 
التحصیل الدراسي

المجموعات
مستوى الدلالةالتحصیل الدراسي

قیمة تالانحرافات المعیاریةالمتوسطات
دالة عند مستوى

0,01
12,32,63المنسجمة

3,02 9,362,52الغیر منسجمة

یستنتج من العملیات المبینة في الجدول أن القیمة "ت" المحسوبة أكبر من القیمة 
ومن ذلك 0.01، وتحت مستوى دلالة 16) بدرجة حریة 3.022.6"ت" الجدولیة (

سي حسب یوجد الفرق بین التلامیذ المنسجمین وغیر المنسجمین في التحصیل الدرا
القیم الوسیلیة، والفرق الدال ھو لصالح التلامیذ المنسجمین.

: یحدث التجانس بین الأسرة والمدرسة في القیم النھائیة تحسنا في 9جدول رقم 
التحصیل الدراسي

المجموعات
مستوى الدلالةالتحصیل الدراسي

دالة عند مستوىقیمة تالانحرافات المعیاریةالمتوسطات
0,01 11,202,863,07لمنسجمةا

8,822,23الغیر منسجمة

یظھر من المعطیات الواردة في الجدول أن القیمة "ت" المحسوبة أكبر من قیمة 
. ومن ثم 0.01وتحت مستوى دلالة 16) بدرجة حریة 2.072.70"ت" الجدولیة (

ناء على القیم النھائیة نستنتج فرقا دالا بین التلامیذ المنسجمین، في التحصیل الدراسي ب
وھذا الفرق ھو لصالح التلامیذ المنسجمین.

منـاقشة النتـائـج: 



یمي للأسرة والمدرسة وعلاقتھ بالتوافق والتحصیل الدراسیینالنظام الق

115

ھناك علاقة بین القیم الوسیلیة والنھائیة لدى الأسرة: -1
لقد ذھبت نتائج البحث المیداني في اتجاه ھذه الفرضیة، ویمكن أن نفسر ھذه العلاقة 

ود وسائل مادیة مما یوفره المجتمع في على ضوء العناصر الثقافیة للمجتمع. إن وج
الحیاة العامة، وفي علاقاتھم الاجتماعیة والمھنیة من جھة، والرجوع إلى المصدر 
الدیني یجعل من العلاقة بین الوسائل والغایات أھداف ثقافیة للأسرة. إن القیم السائدة 

میة، ومنھا نجد لدى أفراد المجتمع نابعة من مستویین، مستوى الثقافة العربیة الإسلا
القیم العلیا: كالمحبة، والوضوح، والإیمان، التقدیر الشخصي...إلخ، بالإضافة إلى القیم 
الوسیلیة التي تربط علاقات الأفراد: التسامح، المحبة، الطموح، الأمان، المرح، التأدب 

وغیرھا من القیم التي تطمح للوصول إلى قیم علیا نھائیة.
) إلى أن الأفراد أكثر 1970بحاث حیث یشیر (زاھر ضیاء نجد ھذه الفكرة في الأ

تمسكا بالقیم العربیة الإسلامیة المبنیة على التماسك الاجتماعي، ویشیر (م.بوتفنوشت 
) إلى نفس الفكرة حیث یرى أن الأسرة لازالت محافظة على تماسكھا العضوي.1995
سة: ھناك علاقة بین القیم الوسیلیة والنھائیة لدى المدر-2

أظھر النتائج المحصل علیھا صحة ھذا الفرض، ویمكن تفسیر ھذه النتیجة على 
ضوء تماسك البرامج الدراسیة من حیث ترتیب المواد الأدبیة، والأخلاقیة والعلمیة، 
كلھا عناصر تھتم بالفرد في جوانبھ النفسیة والاجتماعیة والعلمیة، كما یوطد ھذه 

حیث إعطاء صورة المربي الذي تتجسد فیھ الروح العلاقة تجانس سلوك المدرس من 
) أن ھناك 1979الإنسانیة والعلمیة للمتعلم، وقد أشار في ھذا الصدد (أحمد أبو ھلال 

بعض التحولات الاجتماعیة ذات التأثیر على البرامج الدراسیة، ولازالت المدرسة 
لمتعلم.تبحث عن الجدید في حیاة الأفراد لتكییفھ مع برامج تخدم الفرد ا

الفرق بین الأسرة والمدرسة في القیم الوسیلیة والنھائیة:-3
اتضح من خلال النتائج المحصل علیھا أن الفرق بین الأسرة والمدرسة في القیم 
الوسیلیة جاء في بعض القیم، یعزى ھذا الفرق في رأي الباحث إلى خصوصیات الفئات 

ة والاجتماعیة والاقتصادیة، فبعض الأسر الاجتماعیة المتباعدة أطرھا المرجعیة النفسی
في المجتمع، وخاصة البسیطة منھا ترى أن التربیة لابد أن تسیر إلى أھداف أذاتیة، أي 
البحث عن الآني. ولذلك فھي ترى في أطفالھا أداة كسب العیش من خلال مرورھم 

رة تھدف ) حیث یرى أن الفئات الفقیZ.HADAAB 1974بالمدرسة، وھذا ما أشار إلیھ (
. ویمكن أن یفسر ھذا Instrumentalمن خلال الأعمال المدرسیة إلى القیم الأداتیة 

الفرق بین الأسرة والمدرسة في بعض القیم الوسیلیة والنھائیة إلى أن الاتجاه التربوي 
یسعى دائما من كلا الطرفین إلى تعزیز القیم المرتبطة بالفعالیة التعلیمیة: كالقیم الثقافیة، 

لعقلانیة، اتساع الأفق، العمل على تنمیة الخبرات، الإقبال التلقائي على مواجھة وا
المشاكل، المرونة، الامتثال للقانون، التواضع والاتزان. وقد أكدت بعض الدراسات 
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القیم التربویة الموكلة لكل من الأسرة والمدرسة، ونذكر في ھذا الصدد دراسة كل من 
)E.TEDESCO, 1979) ودراسة (S.HONORE, 1974 اللتان توصلتا إلى أن كلا من (

المؤسستین التربویتین تسعیان إلى تدعیم الجوانب السلوكیة والمعرفیة للمتعلم.
أثر الفرق في القیم بین الأسرة والمدرسة على التوافق الدراسي: -4

ئك لقد أثبتت التحالیل الإحصائیة أن التلامیذ الذین أظھروا توافقا دراسیا ھو أول
التلامیذ الذین أظھرت نتائج العلاقة القیمیة بین أمرھم والمدرسة تجانسا في عدد كبیر 
من القیم الوسیلیة والنھائیة ورغم ھذه النتیجة الفریدة، فإن دراسات أخرى أشارت إلى 
دور العلاقة بین الآباء والأبناء في تدعیم القیم المفضلة لدى الآباء لغرسھا في الأبناء 

).1973اسة (جابر عبد الحمید وآخرون ومنھا در
وھناك من اتجھ صوب المدرسة لیظھر أثر العلاقة بین المدرس والتلمیذ، ودور ھذه 
العلاقة في تدعیم العوامل المعرفیة وأثرھا على المردود التربوي، ونذكر ھنا دراسة 

).1996(منصوري عبد الحق 
یذ جاء نتیجة لعدم تجانس قیم ومن ھذا البحث یتضح أن سوء التوافق لبعض التلام

الأسرة مع قیم المدرسة.
المساھمة العلمیة للباحث: 

توصّل الباحث بعد ھذه الدراسة المیدانیة، وبعد اختبار العلاقة القیمیة بین الأسرة 
والمدرسة، إلى تحدید عناصر القیم المشتركة بینھما وتعتبر ھذه النتیجة ذات أھمیة 

مكن الاعتماد على التجانس القیمي بین الأسرة والمدرسة في تربویة في نظر الباحث وی
بناء المناھج الدراسیة.

النظام القیمي المشترك بین الأسرة والمدرسة
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