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ملخص
�ϲϟΎѧόϟ΍�Ύϣϳѧγ�ϻ�ΔѧϔϠΗΧϣϟ΍�ϩέ΍ϭρ ѧ́Α�ϲϣϳϠόΗϟ΍�ϝϘΣϟ΍�ϲϓ�ϝϐΗηϣϟ΍�˷ϥ΃�ϭέϏ�ϻ
�ΎϬϳϘѧηΑ�ϲѧΑέόϟ΍�ϭѧΣϧϟ΍�Γ˷ΩΎѧϣ�ϡѧ˷ϠόΗ�ϥѧϣ�ΎѧϧΗΑϠρϟ�έѧϳΑϛϟ΍�έϭϔϧϟ΍�ϙϟΫ�α ϣϠϳ�ΎϬϧϣ
�ϑ έѧѧρ�ϥѧѧϣ�Ι ѧѧΣΑϟ΍�ϲϋΩΗѧѧγϳ�Ύѧѧϣ�ΓΩΎѧѧϋ�ϑ ϭί ѧѧόϟ΍�΍Ϋѧѧϫ�ˬϑ έѧѧλ ϟ΍ϭ�Ωѧѧϋ΍ϭϘϟ΍

�ϥΎѧѧϛ�ϥ·ϭ�ˬϡϬϧѧѧϳΑ�ϑالمخ ϼѧѧΧ�˷ϝѧѧΣϣ�ϰѧѧϘΑΗ�ϲѧѧΗϟ΍�Ϫѧѧϳϋ΍ϭΩϭ�ϪΑΎΑѧѧγ΃�ϥѧѧϋ�ϥϳѧѧλ Η
إجماعھم واقعا حول سبب بارز من ھذه الأسباب ألا وھو شكلانیة الدرّاسة 
�˰�ϡϫΩΎѧϘΗϋ΍�ΏѧγΣ�˰�ϡѧΣϗ΃�ϭѧϟ�ϱΫϟ΍�ϰϧόϣϟ΍�έλ ϧόϟ�ΎϬΑΎΣλ ΃�ϝΎϔϏ·ϭ�ΔϣϳΩϘϟ΍
�ϝѧόΟϳ�ϱΫѧϟ΍�ϖϳϭѧηΗϟ΍�έλ ϧϋ�ϰϠϋ�ϪΗ˷ΩΎϣ�Εέϓ΍ϭΗϟϭ�ϱϭΣϧϟ΍�α έΩ˷ϟ΍�ϝϣΗϛϻ

لبة العلم یقبلون على موضوعاتھا وینھلون من معینھا الذي لا ینضب.ط
�ΔѧϳέΎϳόϣϟ΍ϭ�Δѧ˷ϓΎΟϟ΍�Δϳϧϼϛѧηϟ΍�ϲѧϫ�ϡϳΩѧϘϟ΍�ϱϭΣϧϟ΍�α έΩ˷ϟ΍�Γί ϳϣ�ΕϧΎϛ�΍Ϋ·
�ϥϳϳόϣΎѧѧΟϟ΍�Ύϣϳѧѧγϻ�ϡѧϠόϟ΍�ΔѧѧΑϠρ�ϑ ϭί ѧϋ�ΏΎΑѧѧγ΃�ϡѧϫ΃�ϥѧѧϣ�ϰѧϘΑΗ�ϰѧѧΗϟ΍ϭ�ΔѧΗΣΑϟ΍

ϥѧϣ�Δѧϣ˷ΩϘϣϟ΍�ϝ΋΍ΩѧΑϟ΍�ϲϫ�Ύϣϓ�˭ΔϳϭΣϧϟ΍�Γ˷ΩΎϣϟ΍�ϡ˷ϠόΗ�ϥϋ�ϡϬϧϣ�ϥϳϧΎѧγϠ˷ϟ΍�ϑ έѧρ
�Δѧѧϐ˷Ϡϟ΍�ΔѧѧόϳΑρϭ�ΎѧϬϣ̈́ϼΗ�ϯ Ωѧѧϣ�Ύѧϣϭ�ΔѧѧϳϭΣϧϟ΍�Γ˷ΩΎѧϣϟ΍�ΔѧѧϳϣϳϠόΗ�ϥ΍Ωѧϳϣ�ϲѧѧϓ�ΩΩѧΟϟ΍

العربیة خصوصا وأنّ معظم ھذه البدائل قد اقترضت من لغات أخرى ؟

مقدمة
�ϱϭѧѧѧΣϧϟ΍�α έΩ˷ѧѧѧϟ΍�Γ́ѧѧѧηϧϟ�ϰѧѧѧϟϭϷ΍�ΕΎϳ΍ΩѧѧѧΑϟ΍�ϝϛѧѧѧηΗ
�Ύѧρϣϧ�Εѧϓέϋ�ϲѧΗϟ΍�Δϳϭϐ˷Ϡϟ΍�ΓΎϳΣϟ΍�ϲϓ�ΎϣγΎΣ�ΎΟέόϧϣ

�ϥѧѧѧϣ�΍ΩϳΩѧѧѧη�˷ϥϷ�ϝѧѧѧΑϗ�ϥѧѧѧϣ�ϪѧѧѧϠϳΛϣ�ϑ ϟ́ѧѧѧΗ�ϡѧѧѧϟ�ΩѧѧѧϳόϘΗϟ΍
�ΓΩѧϋΎϗ�ϰѧϟ·�ΔѧΟΎΣΑ�΍ϭѧϧϭϛϳ�ϡѧϟ�ΎϣϳΩѧϗ�Δѧϐ˷Ϡϟ΍�ϲϣΩΧΗγϣ
�΍ϭѧѧϠΑΟ�ϥϳΫѧѧϟ΍�ϡѧѧϬϓ�ϥѧѧΣϠ˷ϟ΍�ϥѧѧϣ�ϡϬϧΎѧѧγϟ�ρΑѧѧο Η�ΔѧѧϳϭΣϧ
�˷ϻ·�́ѧѧѧρΧϟ΍�ΎѧѧѧϬϳέΗόϳ�ϻ�ΔΣϳѧѧѧλ ϓ�ΔѧѧѧϐϠΑ�Ι ΩѧѧѧΣΗϟ΍�ϰѧѧϠϋ
�ϥ΃�ϰѧϟ·�ϥΎѧγϟ�Δѧϟί �ϭ΃�΍ϭϬγ�́ρΧϟ΍�ϥϭϛϳ�ϥ΃�ϭ΃�ΎϣΎϣϟ
�Ώέѧѧѧѧόϟ΍�ϙΎѧѧѧѧϛΗΣ΍�ϝѧѧѧѧόϔΑ�ΕέѧѧѧѧϳϐΗϭ�ΔϧѧѧѧѧγϟϷ΍�ΕΩѧѧѧѧγϓ

�ϝѧѧόϔΑ�ϡϟΎѧѧόϟ΍�έѧѧοبغ ΍ϭΣ�ϲѧѧϓ�ϡϼѧѧγϹ΍�έΎѧѧηΗϧ΍ϭ�ϡϫέѧѧϳ
الفتوحات.

�Δѧο έϋ�Ώέѧόϟ΍�Δϐϟ�ϝόΟ�ϱέΎο Σϟ΍�ΡΎΗϔϧϻ΍�΍ΫϬϓ
�ϲѧϓ�ϡΟΎѧϋϷ΍�ΔѧΑϏέ�ϥѧϋ�ΞΗѧϧ�ϱΫϟ΍�ϱϭϔόϟ΍�ϑ ϳέΣΗϠϟ
�ϥ΁έѧϘϟ΍�Γ˯΍έѧϗ�ϡϬΗϟϭΎѧΣϣ�ϭ΃�ΔѧϳΑέόϟ΍�Δѧϐ˷ϠϟΎΑ�ΏρΎΧΗϟ΍
�˯ΎѧѧρΧ΃�ΕέѧѧϬυ�ϥ΃�ϙѧѧϟΫ�ΔѧѧΟϳΗϧ�ΕѧѧϧΎϛϓ�Ωѧѧ˷ΑόΗϟ΍�Ωѧѧλ ϗ

�ϰѧѧϠϋ�ΕѧѧϠϣϋ�ΏѧѧϳϛέΗϟ΍�ϯ ϭΗѧѧγϣ�ϰѧѧϠϋ�ϰѧѧϧόϣϟ΍�έѧѧϳϳϐΗ

Abstract
It is natural that in the didactic field
at its different levels and especially
the higher one, we feel the great
repulsion by our students to learn
the Arabic grammar, both syntax
and inflection. This usually calls for
the specialists to investigate the
reasons on which they disagree.
Yet, they all agree on one main
reason: the formalism of older
studies and its neglect of the
element of "meaning". They believe
that introducing this element would
make the grammar studies
comprehensive, and the students
will be eager to know more about
them, and to take from their sources.
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�Ϫѧѧϳϓ�ϥѧѧΣϟ�Ύѧѧϣϳϓ�Εѧѧλ Χ˷ϠΗ�˯ΎѧѧρΧϷ΍�ϙѧѧϠΗ�˷ϡѧѧϫ΃ϭ�Δѧѧ˷ϳϠϛϟΎΑ
�ΔѧѧѧѧϛέΣϟ΍�ϑ ѧѧѧѧϳυϭΗ�ϥѧѧѧѧϋ�΍ϭί ѧѧѧѧΟϋ�ΎѧѧѧѧϣϧϳΣ�ϡΟΎѧѧѧѧϋϷ΍
�ϥѧѧϛϣϳϭ�͉΢ѧѧλ �΍Ϋ·�ΏѧѧϳϛέΗϟ΍�˴ϝѧѧϳϟΩ�ΎϬϔѧѧλ ϭΑ�ΔѧѧϳΑ΍έϋϹ΍
�˵έѧѧΛϛϷ΍�ϲѧѧϫ�ΔѧѧϳϭΣϧϟ΍�˯ΎѧѧρΧϷ΍�ϩΫѧѧϫ�˵ϝѧѧΛϣ�ϥϭѧѧϛΗ�ϥ΃
�ΔѧѧѧϳΑέόϟ΍�Δѧѧѧϐ˷Ϡϟ΍�ί ѧѧѧ˷ϳϣΗϟ�΍έѧѧѧυϧ�ΎѧѧѧϫέϳϏ�ϥѧѧѧϣ�΍έΎѧѧѧηΗϧ΍

�Ύѧϣ˷Ϡϗ�ϱΫѧϟ΍�Ώ΍έϋϹ΍�ΓέϫΎυΑ�ΎѧϫέϳϏ�ΕΎѧϐϟ�ϲѧϓ�ΩѧΟϭ˵
عدا بعض أخواتھا السامیات.

�˯ΎѧϣϠϋ�ϥѧϣ�ϥϳΩѧϬΗΟϣϟ΍�ΕϠϣΣ�ΏΎΑγϷ΍�ϩΫϫ�˷ϝϛ
�ϲѧѧϣϳϠόΗ�ΞϬϧѧѧϣ�α ϳѧѧγ΄Η�ΔѧѧϟϭΎΣϣ�ϰѧѧϠϋ�ΎϣϳΩѧѧϗ�Δѧѧϐ˷Ϡϟ΍
�ϥѧѧϣ�ΎϬϳΩѧѧϳέϣϟ�Δѧѧλ έϔϟ΍�˵΢ϧѧѧϣϳϭ�ΎϬΗϣϼѧѧγ�Δѧѧϐ˷Ϡϟ�˵ϝѧѧϔϛϳ

الأعاجم أن یتمكّنوا من توظیفھا في حدیثھم 
�ϡѧѧϟϭ�˴ϖѧѧ΋΍ϭϋ�ΎѧϣϧϭΩϏ�ϼϳΑѧѧγ�ϙϟΫѧѧϟ�΍ϭΩѧΟϳέѧϳΓέѧѧϛϓ�΍ϭѧѧΣϧ�ϩϭϣ˷ѧѧγ�Ωѧѧϋ΍ϭϘϟ΍�ϥѧϣ�˳ϡέѧѧϫ�˯ΎѧѧϧΑ

�ϱϭѧѧϐ˷Ϡϟ΍�α έΩ˷ѧѧϟ΍�ϲѧϓ�ΓΩѧѧϳΩΟ�˲ΔѧѧϠΣέϣ�Ε΃ΩѧΑϓ�ϡѧѧϬϣϼϛ�ϲѧϓ�Ώέѧѧόϟ΍�Εϣѧѧγ�˯ΎѧΣΗϧ΍�ϥѧѧϣ�Ύѧϗϼρϧ΍
�Ύѧϣ�ϝϭ˷΃�ΕϠϬΗѧ˵γ΍�ϼΑγ�ϙϟΫ�ϲϓ�ΎΟϫΎϧ�έϭ˷ρΗϟ΍�ϲϓ�ΫΧ΃�ϱΫϟ΍�Δ˷λ ΎΧ�ϱϭΣϧϟ΍�α έΩ˷ϟ΍ϭ�Δ˷ϣΎϋ

ϭ�ΎϬ΋ϭηϧ�ΏΎΑγ΃�΢ϳο ϭΗ�ϝΟ΃�ϥϣ�Δϳϭϐ˷Ϡϟ΍�ΓέϫΎυϟ΍�ϝϳϠόΗΑ�ΕϠϬΗγ΍�ϝѧ΋΍ϭϷ΍�ΓΎѧΣϧϠϟ�˷ϡѧΗ�ϪѧϳϠϋ
وتعُقدُ لھ حلقاتٌ كثیرا ما ضمّت )1(فتح مجال التقعید لتنطلق بذلك مسیرة الدرّس النحوي

�ϥѧϣ�ΩѧϳΩόϟ΍�ΎѧϬϳϟ·�ΏγΗϧ΍�ϲΗϟ΍�ΔϳϭΣϧϟ΍�α έ΍Ωϣϟ΍�α ϳγ΄Η�ϲϓ�έϭΩϟ΍�˵ϡϳυϋ�ΎϬϟ�ϥΎϛ�Ε΍έυΎϧϣ
�˵ΩѧѧόΑ�Ύѧѧϣϳϓ�ϩ˯΍ϭѧѧϟ�΍ϭѧѧϠϣΣ�ϥϳΫѧѧϟ΍�ϡѧѧϫϭ�ϱϭѧѧΣϧϟ΍�ΏϫΫѧѧϣϟ΍�ΫѧѧϳϣϼΗ�΍ϭѧѧϠ˷Λϣ�ϥϳΩѧѧϳέϣϟ΍�ϲѧѧϓ�ϩϭέѧѧηϧϭ

ربوع الدولة الإسلامیة آنذاك.

�ϲѧΗϟ΍�ΓΩѧϋΎϘϟ΍�ϝѧλ ΃�ϰѧϟ·�έѧυϧϟ΍�ϲѧϓ�ϑ ϼѧΧ�ϥѧϣ�Ύѧϗϼρϧ΍�Ώϫ΍Ϋѧϣϟ΍�ϩΫϫ�Εγγ˷΄Η�ΩϘϟϭ
�˷ϥѧѧϛϟ�ΔϠϳѧѧλ Ϸ΍�Ώέѧѧόϟ΍�Δѧѧϐϟ�ϥѧѧϣ�΍˷ΩϣΗѧѧγϣ�Ϫϔѧѧλ ϭΑ�ϲ΋΍έϘΗѧѧγϻ΍�α ΎѧѧϳϘϟ΍�ϝϭ˷Ϸ΍�ΎѧѧϬϘϠρϧϣ�ϥΎѧѧϛ

Ύѧϣ�ϭѧϫϭ�ϑ έѧρ�˷ϝѧϛ�ϯ Ωѧϟ�ϻϭѧλ ΃�ΕΩ˷ϋ�˲ωϭέϓ�Ϫ˷ϠΣϣ�ΕϠ˷Σϭ�ϝΩΑΗγ΍�ϡϫΩϧϋ�ϝλ Ϸ΍�ϑ έ˶ѧ˵ϋ
�ϥ·�Ύѧϣϓ�ΎϫΩѧϳϘόΗ�˷ϡΛ�ϥϣϭ�ΎϬΗέΛϛϭ�Ωϋ΍ϭϘϟ΍�Ω˷ΩόΗ�ϲϓ�ϡϬγ΃�ϱΫϟ΍�΍Ϋϫ�ˬϲϠϛηϟ΍�α ΎϳϘϟΎΑ�ϡϫΩϧϋ
�ΎѧϣΧί �ΞΗѧϧ΃�Ύѧ˷ϣϣ�ΎϫέΎѧλ ϧ΃ϭ�ΔѧϳϭΣϧϟ΍�α έ΍Ωѧϣϟ΍�ϥϳѧΑ�˵ω΍έλ ϟ΍�έϬυ�ϰΗ˷Σ�ϊ Α΍έϟ΍�ϥέϘϟ΍�˷ϝΣ
�ΏѧΗϛ�ΕέѧϬυ�Ι ѧϳΣ�έϳѧγϳ�Εѧϗϭ�ϻ·�ϩέϭѧϬυ�ϰѧϠϋ�ν ѧϣϳ�ϡѧϟ�ϡѧϠϋ�ϲѧϓ�ΕΎѧϔ˷ϟ̈́ϣϟ΍�ϥϣ�΍έϳΑϛ

�ϡѧϠόϟ΍�ΔѧΑϠρ�ϥѧϣ�ϡϬΗ˷ϣΎόϟ�Εϻϭρϣ�ϲϓ�ΕΣέηϭ�ϡϬΗλالأصول والفروع ثمّ  ΎΧϟ�Εέλ ΗΧ΍
�ν έΎѧϋ�ν ѧϘϧ�ΎϬϔѧλ ϭΑ�ΕΎѧϘϳϠόΗϟ΍ϭ�ϲѧη΍ϭΣϟ΍�˵ϊ ο ϭ�ϡϠόϟ΍�΍Ϋϫ�ϙϟΎγϣ�ΏόηΗ�ϥϣ�Ω΍ί �Ύϣϭ
�ϭѧΣϧϠϟ�Ύѧο ϣΎϏ�ϑ ѧηϛϳϭ�΍ΩѧϳΩΟ�ϑ ϳѧο ϳ�Ϫѧ˷ϠΣ�˷ϥ΃�ΔϳѧηΎΣϟ΍�ΏΣΎѧλ ϟ�΍ΩѧΑ�ϝϛѧηϣϟ�΢ϳο ϭΗ�ϭ΃

ϭΩ΍έ΃�Ι ѧϳΣ�ϥѧϣ�ϱϭѧΣϧϟ΍�ΞϬϧϣϟΎѧΑ�΍ϭέѧο ΃�ϡѧϬ˷ϧ΃�ϙ΋ϟϭ΃�ϪΑΗϧϳ�ϥ΃�ϥϭΩ�Δѧ˷ΟΣϟ΍ϭ�Γέѧλ ϧϟ΍�Ϫѧϟ�΍
�˷ϥ΃ϭ�ΞϬϧѧϣϟ΍�΍Ϋѧϫ�ΔΑϭόѧλ Α�ΓΩ˷Ωѧϧϣ�Ε΍ϭѧλ Ϸ΍�ν ѧόΑ�ϲϟΎѧόΗ�ϰѧϟ·�ΔѧϳΎϬϧϟ΍�ϲϓ�ϰο ϓ΃�Ύϣ�ϭϫϭ

.)2(منطلقاتھ ما ھي إلاّ بقایا الفكر الأرسطي في الفلسفة الیونانیة

في  )3(ولعلّ فكرة العامل النحوي ھي التي زادت من حنق خصوم المنھج القدیم
لا تقود إلاّ إلى افتراض عوامل معنویة ولفظیة تترك الأثر في النحو لأنّ ھذه النظریة 

فلو غیبّ العاملُ مثلا عند القدماء لكان ذلك سببا في )4(ما بعدھا من الوحدات اللّغویة
نسف القاعدة النحویة من أساسھا الأمر الذي رفضھ من أراد التخلي عن ھذه الفكرة 

If the grammar studies are
characterized by the dry
formalism and the absolute
obedience to the norms which
remain one of the principal
reasons of the repulsion of
students – and especially
university students- to study the
Arabic grammar, what are the
alternatives proposed by the new
linguistics in the field of
language didactics ,and to what
extent are they appropriate to the
nature of the Arabic language,
knowing that the greater part of
these alternatives have been
borrowed from other languages?
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لُ ذھنھ إلاّ معرفةُ الطرائق المثلى التي تمكنّھ ورفضھا تیسیرا لمتعلمّ اللّغة الذي لا یشغُ 
من التوظیف السلیم للّغة ولو كان ذلك بالمحاكاة، لكنّ المحاكاة مطلبٌ متعذرّ في ظلّ 
غیاب البیئة اللّغویة الفصیحة وطغیان العامیّة في الأوساط الاجتماعیة ممّا جعل أنصار 

ھم رأوا في القاعدة النحویة بما لھا وعلیھا المنھج القدیم یتمسّكون بطرائقھم التعلیمیة لأنّ 
طوق النجاة الذي یحفظ اللّغة من الغرق في مستنقع العامیّة واللّغات الأجنبیة التي باتت 
تكتسح عقول الناشئة وبین ھذه الخیارات وغیرھا بنیت ثنائیة تعلیمیة النحو بین طریقة 

حفظ وتلقینھ إیّاھا بالوصف توصیف القاعدة النحویة و ترصیفھا في ذھن الطالب بال
والمراس المعتمِد على نصوص لغویة فصیحة. 

أوّلا: سمات الدرّس النحوي القدیم

تكاد تكون قواعد بناء منھج الدرّس النحوي القدیم لا تخفى على ذي بصیرة إن ھو 
كان لھ كبیر اطلاع على محتویات كتب الصناعة النحویة التي قلّما تتباین في تبویبٍ أو 

سیمٍ عدا ما نجده من إعادة لتنظیم الموضوعات النحویة وفق ترتیب معجمي إن ھم تق
أرادوا ـ أي النحاة ـ تیسیر الحصول على ما یصبو إلیھ الباحثُ وھذا ما یلاحظ في كتب 
المتأخرین منھم مثل: كتاب المغني اللبّیب عن كتب الأعاریب لابن ھشام الأنصاري 

وبقي المضمون )5(نّف لأنّھ خالف من قَبْلَھ في إعادة التبویبالذي عُدّ نقلة نوعیة فیما صُ 
على ما ھو علیھ مثقلا بعلل النحاة وآرائھم التي إن ھي لم تتباین تقاطعت وشكّلت متاھة 
بالنسبة لكلّ مبتدئ یرید تعلّم اللغة العربیة التي ما عُرف عن خصائصھا إلاّ كثرة 

قواعدھا النحویة.

راد أن یتجّھ بالدرّس النحوي وجھة أخرى بأن جمع المسائل وھناك من النحاة من أ
لأنّ تناثر مسائل النحو وجزئیاتھ )6(النحویة المتصّلة ببعضھا البعض ضمن باب واحد

وقد استحدث السیوطي)7(المختلفة كان السّمة الغالبة للمتقدمین من النحاة

المسائل النحویة ھـ ) طریقة أخرى تقوم على المقارنة والمقابلة بین911( ت
التي أثبتت )8(المتشابھة وھو ما عُرف في الفكر العربي القدیم بنظریة الأشباه والنظائر

نجاعتھا في توضیح الفروق بین الجزئیات الدقّیقة لأنّھا طُبقّت أوّل ما طبقت في 
الدرّاسات الفقھیة.

ة المشكلة التي لكنّ ھذه الطرق لم تعدُ أن تكون إجراءات شكلیة لم تقترب من حقیق
أصابت الدرّس النحوي في صمیمھ على الأقل في نظر المحدثین الذین مجّوا كلّ ذلك 
وعدوّه من الترف العقلي وممّا لا طائل من ورائھ لأنّھم تتبّعوا ممیّزات ھذا الدرّس 
فوجدوھا لا تخرج عن مجموع ملامح طبعت مضمون المنھج عامّة وذلك ضمن أصول 

خلفیتھا الفكریة التي یمكن إیجازھا في النقاط الآتیة:المعرفة النحویة و

: تأثُّر العلوم الإنسانیة بالفلسفة أمر لا بدّ منھ لأنّھا مثلّت بدایات النزعة الفلسفیةأ ـ 
تأسیس كل منھج حیث اعتمد علیھا الفكر الإنساني في مراحلھ الأولى وعدتّ أمّ العلوم 

ز بھ عن غیره على حسب موضوعھ، ووسائل ومنطلقَھا یقول: ( لكلّ علم نھج یتمیّ 
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البحث التي أتیحت لھ. ویصیر ھذا النھج شیئا فشیئا معلوما بھ، عندما یصیر العلم ـ وقد 
خرج من تطور التحسّس ـ مالكا لعنانھ، محصّلا على جملة من النتائج، یمكن أن تضمن 

تكشفھ ویجملھ، لھ قیمة أسالیب بحثھ. وللأخصائي في كل فن من فنون المعرفة أن یس
.)9(وذلك بعد أن یستخبر الفلاسفة)

وھذا ما كان من شأن النحاة عندما بدأت بوادر الترجمة العلمیة لنصوص الفك 
الیوناني لاسیما المنطق الأرسطي الذي اتُّخذ مرجعا لتأصیل بنیة القاعدة النحویة التي 

اجد یؤثرّ فیھ ویحددّ وظیفتھ تقوم على العلّة وفكرة العامل والمعمول فكلُّ موجودٍ لھ و
التركیبیة، بالإضافة إلى فكرة الحدود في المصطلح النحوي التي استمدتّ مفھومَھا من 
المقولات العشر في الفكر الفلسفي الیوناني وما التقسیم الثلاثي للكلمة العربیة إلاّ ضربا 

).10(من ھذه الفلسفة، كما أجمع على ذلك المحدثون من النحاة

: یوصف التراث اللغوي العربي بما فیھ النحو بقیامھ على نزعة المعیاریةـ الب
المعیاریة والأحكام القیمیة خارج حدود الاستعمال اللّغوي فكأنّ أنظمة اللّغة لا تنبني إلاّ 
على التجرید المحض دون مراعاة صلاحیة تلك القواعد في لغة معینّة یقول تمّام 

نا من الدھّر مقطوعة الصلة بالمجتمع الذي یتكلّم ھذه حسّان: ( ظلت دراسة اللّغة حی
اللّغة، فكان اللّغویون وھم یسجلون دراساتھم أشبھ بالمشتغلین بما وراء الطبیعة منھم 
بالمھتمین بالدرّاسات الإجتماعیة...فقد جرت عادة الباحثین اللّغویین في الماضي على 

یة الباحث أي أن یفكروا في دراستھا تفكیرا أن ینظروا إلى اللّغة من زاویة المتكلّم لا زا
.)11(معیاریا)

و المعیاریة تقابل الوصف الذي لو لم یكن منھج القدماء لما تسنّى لھم جمع اللّغة 
واستخراج ظواھرھا لأنّ الاختلاف واضح بین طبیعة النسیج اللّغوي في العربیة 

لتي استنبطت من لغة أخرى.وغیرھا من اللّغات ممّا یمنع اقتراض الأحكام القبلیة ا

: یعتمد المنھج المقارن على قیاس الحدود الفارقة بین الظواھر ـ نزعة المقارنةج 
المختلفة في اللّغات مثلا قصد تحدید علاقة التأثیر والتأثرّ والاستفادة من التطوّر 
التاریخي لأنظمة اللّغات في مرحلة من المراحل قصد المقاربة بین عناصر الأسرة 

للّغویة الواحدة ومعرفة جذور التشابك سواء في جمیع مستویات اللّغة حیث تمّ  الاھتمام ا
بالمستوى التركیبي بوصفھ الظاھرة الملمحیة في اللّغة التي یسھُلُ تطبیق المنھج 
المقارن علیھا وتوصف اللّغة العربیة بانغلاقھا على نفسھا في مراحل ازدھار الدرّس 

ن مقارنات اقتصر على اللّھجات المشكّلة للطبیعة اللّغویة فھي النحوي لأنّ ما كان م
موازنات داخلیة أدتّ في النھایة إلى اختلاف النحاة فیما بینھم حول مرجعیة تأصیل 
القاعدة النحویة فما رآه البصریون مثلا مصدر احتجاج فیما یخصّ اللّھجات رآه غیرھم 

لھذا كثرت القواعد عند )12(ة العربمن الكوفیین غیرَ ملزم في باب الاحتجاج بلغ
المدرسة الثانیة بفعل الرخص والجوازات التي سمحوا بھا.

د ـ النزعة التصنیفیة: اشتھر علماء العربیة قدیما بجمع شتات اللّغة وتصنیفھا 
ومعرفة شاذھّا من مطّردھا فالمطّرد حجة ومحلّ قیاس والشاذّ یحفظ ولا یقاس علیھ، 
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یھ المحدثون وبعض القدماء كالكوفیین إجحافا في حقّ اللّغة لأنّ وھذا التصنیف رأى ف
الملكة اللسّانیة لا یمكن أن تفصل بین لھجة وأخرى فاللسّان العربي یمثلّ وحدة لغویة 
تتصّل بالأصل الأول ذكر السیوطي أنّ ابن نوفل قال: سمعت أبي یقول لأبي عمرو بن 

ا سمیت عربیة أیدخل فیھ كلام العرب ھـ ): أخبرني عمّا وضعت مم154العلاء ( 
كلّھ، قال: لا، فقلت: كیف تصنع فیما خالفتك فیھ العرب، وھم حجّة، فقال: أحمل على 

.)13(الأكثر وأسمّي ما خالفني لغات

فما سمّاھا أبو عمرو بن العلاء لغات مرغوب عنھا یمكن أن تكون عند الكوفیین 
إلى نوع آخر من التصنیف وھو ما یعرف مصدر من مصادر الاحتجاج وھذا ما یقودنا

بعصور الاحتجاج التي لم تتجاوز في أحسن أحوالھا القرن الثالث الھجري لأنّ ما قیل 
في غیرھا مردود، علما أنّ فكرة التصنیف ھذه قسّمت البیئة العربیة إلى بواد فصیحة 

م.وحواضر غالبا ما اعترى ألسنتھا اللّحنُ وابتعدت عن الفصیح من الكلا

ھـ ـ النزعة التحلیلیة: لقد اتسّم الدرّس اللّغوي العربي بـتطبیق المنھج التحلیلي الذي 
یقوم على تفكیك وحدات التركیب والاستدلال على صحة تواؤمھا والجمع بینھا وتحدید 

العلاقات التي تحكمھا، ویمكن أن نلمس ملامح ھذا التحلیل فیما یلي:

اث العربي قد قدمّ أصنافا مختلفة للّغة المشتركة ـ أنّ التحلیل اللّغوي في التر
القیاسیة.

ـ أنّ التراث العربي قد حلّل المادةّ اللّغویة التي تعكس اللّغة المشتركة وفق ثلاثة 
معاییر ترد كما یلي:

: وجود أنظمة أو عدم وجود أنظمة: صنّف اللّغویون العرب المادةّ المعیار الأوّل
لغوي معین إلى صنفین، ھما السماعي والقیاسي اللذّان أشرت اللّغویة التي ترد بنظام

إلیھم في العنصر السابق.

: كون ھذه الأنظمة قیاسیة منتجة أو عقیمة غیر قیاسیة.المعیار الثاني

: نوع الأنظمة القیاسیة التي تكشف عن تعددّ في النظام اللّغوي الواحد المعیار الثالث
).14(الالتفات إلى بناء القاعدةممّا یعسُرُ حصرهُ إذا ما تمّ 

ثانیا: المعنى والحلقة المفقودة في الفكر النحوي القدیم

لا شكّ أنّ المعنى مطلب رئیس بین ثنائیات الخطاب لأنّھ لو لم یكن لصارت العملیة 
من أصلھا ھراء أو ثرثرة لفظیة وما دام النحو العربي قد بني على أنساق قواعدیة 

مستخدمي اللّغة قدیما فھذا حتما سیفضي إلى الدلالة على المعاني مستمدةّ من تعبیرات
الذھنیة التي تنقدح إذا ما طبقّت القاعدة النحویة سواء بحفظ الرتبة أو الإخلال بھا بأن 



زین الدین بن موسى

50

یلُجأ إلى التقدیم والتأخیر على نیّة إحداث أثر بلاغي یزید المعنى وضوحا وجمالا 
ن وحدات الجملة.اعتمادا على المخالفة التركیبیة بی

وھذا ما نلحظھ في السیاقات التعبیریة في القرآن الكریم الذي یعدّ نموذجا یحتذى 
لاحتوائھ على جلّ أنماط التراكیب اللّغویة التي أحالت على كمّ ھائل من المعاني اعتنى 
بتتبّعھ البلاغیون واكتفى النحاة من كلّ ذلك بتبریر صحّة قواعدھم التي لربّما خالفت 
تركیبا من تراكیب نصّ الذكر الحكیم وھو ما تجلّى فیما بعد على شكل صراع بینھم 
وبین القرّاء الذین غالبا ما یعتمدون على لھجة قبیلة یمكن أن تكون متروكة من طرف 
النحاة فھم الذین لا ھمّ لھم سوى الدفاع عن موقفھم النحوي ولو على حساب المتواتر 

من القراءات.

یحكمھا إلاّ المعنى المعجمي الذي ھو رصید لھجة ینتمي إلیھا قارئ من والقراءة لا 
القراء أقرّه النبي صلّى الله علیھ وسلّم على القراءة وفقھا دون أن تخالف ھذه القراءة 
معنى شرعیا، فاھتمام البلاغیین والقراء بالمعنى ودیباجتھ كان في منظور النحاة أبعدَ 

ن ( موضوع أيّ لغة في النھایة ھو المعنى وكیفیة ما یكونُ عن اختصاصھم وإن كا
ارتباطھ بالأشكال التعبیریة المختلفة، فالارتباط بین الشكل والوظیفة ھو اللّغة وھو 
العرف وھو صلة المبنى بالمعنى. وھذا النوع من النظر إلى المشكلة یمتدّ من الأصوات 

لك أحیانا بإطراء القدیم والإشادة إلى الصرف إلى النحو إلى المعجم إلى الدلاّلة ویتمّ ذ
بھ وأحیانا أخرى باستبعاده والاستبدال بھ وأحیانا بالكشف عن الجدید الذي لم یشر إلیھ 

).15(القدماء مع وضوحھ أمام أنظارھم )

والمقصود بالمعنى الذي غیّبھ النحاة  ھو ذلك التصوّر الذي ینشأ عند حدوث عملیة 
الجملة نحو قولنا: زیدٌ في الداّر و في الداّر زیدٌ، أو الاستبدال الموضعي بین عناصر 

، 9الاستبدال في مجال الأدوات مثل قولھ تعالى: ( وَما أنَا إلاَّ نذیرٌ مبینٌ ) الأحقاف
.115وقولھ: ( إنْ أنا إلاَّ نذیرٌ مُبینٌ ) الشعراء 

والتعویض الحركي نحو:

ھبُ النّاسِ سلمانُ، ارھبِ النّاسَ أرھبَ النّاسُ سلمانَ، أرھبَ النّاسَ سلمانُ، أر
.)16(سلمانُ 

فھذه التراكیب تبدو لكلّ قارئ لھا أنّھا نسیج لغوي متكرّر لا فارق بینھ، إلاّ أنّ 
وجود العلامات الإعرابیة في الجمل الأربع أبان عن المعاني المحتملة ففي الجملة 

على إخافة النّاس وفي الثالثة الأولى خاف سلمانُ النّاسَ وفي الجملة الثانیة عمِل سلمانُ 
إقرار بشخصیة سلمان الإرھابیة في حین أن الجمل الرابعة تدلّ على الأمر الذي یحمل 
سلمان على إرھاب النّاس، فیفتح مثل ھذا التنوّع الحركي باب التخمین في حقیقة 

شخصیة سلمان أم أنّ الاسم ھو نفسھ والمسمى أشخاص كثر.

ح السامرائي: ( نحن محتاجون إلى فقھ للنحو یصل إلى یقول الأستاذ فاضل صال
درجة الضرورة. صحیح أن قسما من المسائل المتعلقّة بالمعنى عرض لھا علم النحو 
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وعلم البلاغة، لكن لا یزال كثیر منھا دون نظر...قد تكون ھناك شذرات أو عبارات 
كتاب أدب ، ولكن متناثرة وردت عرَضَا في كتاب تفسیر، أو في بحث إعجاز، أو في 

)17(أكثر ھذه المسائل بقیت بلا جواب)

فإشارة كھذه تجعل من البحث النحوي القدیم عقیما في مجال التنقیب عن المعنى 
وتتبّع حركة تغیّراتھ انطلاقا من تنوّع التركیب الواحد تقدیما وتأخیرا مثلا ولعلّھا علاقة 

المبالغة في الاھتمام بالقواعد الوصل التي ضیّعت في ظلّ الدرّس النحوي في ظلّ 
وطرائق بنائھا على حساب رصد معانیھا الدلاّلیة، فالجمل النحویة (تتضح في التأمل 
بالمعنى المعجمي للمفردات وصیغھا الصرفیة، إضافة إلى تلك المفردات بعضھا 
ببعض، مع دلالة العبارة وذلك في جملة صحیحة مستمدةّ من الاستخدام الحقیقي 

).18(للّغة)الواقعي 

ثالثا: طرائق تعلیم مادةّ النحو في الوطن العربي

لا تكاد الطرائق التعلیمیة التي استقرّت علیھا المناھج الحدیثة أو المعاصرة تختلف 
كثیرا عمّا قرره القدماء فیما اتبّعوه من أسالیب قصد تقدیم المادةّ النحویة للمتعلمین الذین 

ونثرا، ثمّ تدجوا في فھمھا بوساطة كتب الشروح أحیطوا بسیاج حفظ المتون شعرا 
والمختصرات التي قرؤوھا أو أجیزوا عن تحصیلھا من طرف شیخ من شیوخ 
الصناعة، فھذا سبیل الأوّلین الذین لم یعیشوا حال المفارقة اللّغویة بین التحصیل وواقع 

لّ قاعدة تلقّاھا الممارسة، فالبیئة اللّغویة كانت قادرة على أن تقف شاھدا على صحّة ك
طالب علم النحو فھو یكتشف أنماط التراكیب اللّغویة من خلال حدیثھ لأنّھ عرف اللغة 

استعمالا ثمّ حصّل قواعدھا علما.

وھذا ما لم یكن لھ نظیر في المناھج التعلیمیة المعروفة الآن، فھي تصُیغ المقررات 
مثلة على ذلك كثیرة في انطلاقا ممّا حوتھ كتب النحو وشروحھ دون تمحیص، والأ

الكتب المدرسیة عبر الأطوار التعلیمیة المختلفة، فباب النحو ینُقل كما ھو كتابة وتلقینا 
دون مراعاة الفروق بین اللّغة القدیمة التي استنبطت منھا القواعد واللغة المعاصرة التي 

رة عن لغة إن لم تنفصل عن جذور اللغة الفصیحة فھي مطالبة بأن لا تكون نسخة مكرّ 
القدماء، ومطلب كھذا لم یستطع المشتغلون بالدرّس النحوي المعاصر تحقیقھ نظرا لعدم 
وجود بدائل علمیة تبني منھجا یستطیع استخراج قواعد من المدوّنة اللغویة التي تنتشر 
في البیئة المعاصرة، لھذا فإنّ جھود التیسیر والتجدید لم تبتعد في مجموعھا كثیرا عن 

المنھج القدیم المتوارث والذي اختزل معظمھ في الخصائص الآتیة: ملامح
الاحتكام إلى نظریة العامل النحوي في تفسیر كلّ ظاھرة تركیبیة.-1
اختیار الموضوعات المشكّلة للمقررات الدرّاسیة لا تأخذ بعین الاعتبار تباین -2

المستویات بین الفئات الطلابیة.
التركیبیة التي انحصر استعمالھا في لغة القدماء دون الاعتماد على البنیات -3

المحدثین، حیث تقدمّ القواعد النحویة من خلال جمل معزولة عن سیاقاتھا الاستعمالیة 
تسبقھا نصوص تمھیدیة لیست نصوصا واقعیة وإنّما ھي نصوص مصنوعة بھدف 
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في اللّغة الحیاتیة تقدیم أمثلة عن موضوع الدرّس بعیدا عن الاستعمال الوظیفي للقاعدة
والاجتماعیة.

طبیعة ھذا المنھج وطریقة تلقینھ تجعل الطالب یعتمد الحفظ باستظھار القواعد –4
دون فھمھا، فھو قادر على حلّ كلّ إشكالیة نحویة نمطیة إن ھي تكررت بعینھا أمّا إذا 

واجھتھ محادثة لغویة مباشرة فإنّھ یعجز عن بناء حوار متكافئ لغویا.
یجتمع في كلّ فصل دراسي كمّ ھائل من الموضوعات النحویة التي لو وزّعت –5

على فصول السنة كلّھا لما وسعتھا، وھذا ما یضفي نوعا من الشمولیة في العملیة 
التعلیمیة والسطحیة في المعالجة.

عملیة انتقاء النصوص المستشھد بھا لا تخضع لضوابط علمیة واضحة، فھي –6
غالبا ـ أي النصوص ـ ما تحیل على استحضار خلاف بین النحاة قدیما ممّا یوقع 
الطالب في اضطراب یزید من تشتتّ ذھنھ فیقتنع عندھا أنّ الأمر كلّھ صوري لا حقیقة 

).19(لھ في الواقع اللّغوي

العامّة التي طبعت المنھج في تعلیمیة النحو العربي كانت ولا تزال فھذه الممیزات 
محلّ مناقشة بین المشتغلین في حقل الدرّس النحوي قصد الابتعاد بھ عن معوّقات 
تحصیل مادتّھ، ولذلك فقد استحدثوا عدةّ طرائق تدور بین موضوع النحو في حدّ ذاتھ 

د الفتاح عبد الحمید عند دراستھ وكیفیة تعلیمھ من جھة أخرى، والتي لخّصھا عب
لظاھرة ضعف تحصیل الطلاب لمادةّ النحو، والتي أرجع أسبابھا إلى اعتماد طریقة 
الأنماط اللّغویة والمقصود بھا تكرار نموذج واحد من التركیب عند إیراد الأمثلة وعدم 

م تخصیص حصّة لدرس القواعد بطریقة مقصودة، ذلك لأنّ منھج اللغة العربیة یقو
على طریقة الوحدة، ولذا یعتبر النّص القرائي الكامل دائما ھو المحور والمنطلق في 
معالجة مختلف فروع اللّغة، وبعد عرض الباحث للاتجاھات المختلفة في تدریس النحو 
والمتمثلة في: المباریات اللغویة التي تعني فتح الأستاذ باب الحوار الثنائي أو المتعددّ 

تمكّن الطالب من توظیف اللّغة في حدیثھ توظیفا سلیما، والمدخل قصد اختبار مدى 
الوظیفي والطریقة التحویلیة وتدریس النحو من خلال القراءة والنصوص والمدخل 
التكاملي القائم على محوریھ النّص وممارسة مختلف فنون اللّغة والنحو المصاحب 

واسعة الانتشار في تعلیمیة النحو ، انتھى في الأخیر إلى أنّ أھمّ الطرق ال)20(للتعبیر
العربي ھي:

: وتعتمد المقدمّة والعرض والربط والقاعدة والتطبیق وأھم الطریقة الاستقرائیة-
دعائمھا اكتشاف المتعلمّ الدرس المطلوب.

: وتقوم على توضیح القاعدة بالأمثلة لیجيء التطبیق أخیرا على الطریقة القیاسیة-
القاعدة.

: وھذا من خلال نصّ متكامل یدور حول فكرة واحدة، ومن متكاملةالطریقة ال-
خلال الأسالیب المتصّلة لا الأسالیب الملتقة، وتعتمد ھذه الطریقة على المران المستمدّ 

.)21(من الاستعمال الصحیح للّغة في مجالاتھا الحیویة 
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یما الطریقة فكلّ طریقة من ھذه الطرق حاول منظروھا تیسیر النحو من خلالھا لا س
الأخیرة التي تبدو أكثر كفاءة وواقعیة، لكنّ المتتبّع لمسار تدریس المادةّ النحویة في 
الجزائر مثلا لا یجد كبیر اختلاف بین نتائج كلّ طریقة، بل إنّ المستوى في تراجع 

مستمر رغم كثافة الجھود العاملة على الاستحداث والتطویر، ممّا یدلّ على أنّ المشكلة 
ت منحصرة في طرف واحد ھو علم النحو وإنّما تتوزع على بقیة ثلاثیة العملیة لیس

التعلیمیة ( المقرّر، الأستاذ، الطالب)، یقول الأستاذ صالح بلعید موضّحا الفرق بین ما 
ھو علمي وما ھو تعلیمي: ( للعلوم جانبان: جانب علمي وجانب تعلیمي، فالجانب 

یھا الجمیع وھي ثابتة، وأمّا الجانب التعلیمي فھو ذاتي العلمي یقوم على ركائز یتفّق عل
وخاصّ ومتغیّر یتناول تدریس الحقائق ولا یحتاج إلى كبیر تعمّق وغایتھ اكتشاف 

ویمكن التفریق بین علم النحو )22(أفضل الطرق وأنجع السبل الموصلة للمعلومة)
)23(والنحو التعلیمي من خلال ھذا الجدول:

لنحو التعلیمياالنحو العلمي
تطبیقي وظیفتھ الممارسةنظري وظیفتھ العلم والإحاطة

النحو التعلیمي تطبیق لبعض القواعدالنحو العلمي تطبیق لكلّ القواعد

النحو التعلیمي علم العامّةالنحو العلمي علم الخاصّة
غایتھ تحصیل الملكةغایتھ تحصیل الصناعة

خاصّةكتبھ تعلیمیة كتبھ علمیة عامّة
كتبھ من المختصرات والشروحكتبھ من الأصول والمطوّلات

النحو التعلمي یدرج فیھ حسب النحو العلمي لا ییسّر
المراحل التعلیمیة

كتبھ منھجیة موافقة لأنماط العصركتبھ مرجعیة تاریخیة

عللھ أولى تعلیمیةعللھ ثواني وثوالث تعلمّیة
لیمي معاصرالنحو التعالنحو العلمي تاریخي

رابعا: الجھوذ المبذولة من طرف اللّسانین الجدد في میدان تعلیمیة النحو العربي

�ϥѧѧϣ�ϱϭѧΣϧϟ΍�α έΩ˷ѧϟΎΑ�ϝΎѧϘΗϧϻ΍�ΔѧϟϭΎΣϣ�ϝϭ˷Ϸ΍�Ύѧѧϫ˵Ω΍έϣ�ΔѧϳΩϳΩΟΗ�ΕΎѧϫΎΟ˷Η΍�Γ˷Ωѧϋ�ΕέѧϬυ
�Ώѧϳϛ΍έΗϟ΍�Ύѧϫί ϳ˷ϣΗ�ϲѧΗϟ΍�Γέѧλ Ύόϣϟ΍�Δѧϐ˷Ϡϟ΍�ΔѧόϳΑρ�ϡ̈́ ϼΗ�ΔϣΩϘΗϣ�ϝΣ΍έϣ�ϰϟ·�ΔϣϳΩϘϟ΍�ϪϠΣ΍έϣ

�ϥϳΩ˷ΩѧΟϣϟ΍�ϥѧϣ�ϥϳΛΩѧΣϣϟ΍�ΔѧΑϏέϓ�ΎϬΗϟϻΩѧϓ�ΔѧϠϣΟϟ΍�έѧλالسھلة  Ύϧϋ�ΩΩϋ�Ι ϳΣ�ϥϣ�ΔρϳγΑϟ΍ϭ
في طرائق اكتساب المناھج ھي العمل على تخلیص المادةّ النحویة ممّا علق بھا من فكر 
�ϥ ѧ́η�ϙѧϟΫ�ϙѧϟΫ�ϲϓ�ΎϬϧΎη�ΎϬ˷ϣϠόΗ�ϰϠϋ�ϝΎΑϗϹ΍�ϥϣ�ϝΎϳΟϷ΍�έϔ˷ϧ�ΩϳέΟΗ�ϰϠϋ�ΎϬϟΎΣ΃�ϱέϭλ

ΎϳϘϟ΍�ϥΎϛ�ϥ·ϭ�ˬΕΎϳο Ύϳέϟ΍�ϡϠϋ�Δѧϗϼϋ�Ϫϟ�Εγϳϟ�ΕΎϳο Ύϳέϟ΍�ϡϠόϓ�ϕέΎϔϟ΍�ΩόΑ�ϊ ϣ�ΎϣϬϧϳΑ�α
ѧѧΗΎΟΎϳΗΣ΍�ϰѧѧΑϠΗ�ΔρϳѧѧγΑ�ΔѧѧϳΩΩϋ�ϡϳѧѧϗ�ϥѧѧϣ�ϪѧѧΟΎΗΣϳ�Ύѧѧϣϳϓ�˷ϻ·�Δѧѧϳϣϭϳϟ΍�Ι Ω˷ѧѧΣΗϣϟ΍�ΔѧѧϐϠΑھ�ˬΔѧѧϳϣϳϘϟ΍
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�ϡϳϘΗѧγϳ�ϰѧ˷ΗΣ�Ϫѧϣ˷ϠόΗ�ϥѧϣ�ι Ύѧϧϣ�ϻ�Ι ѧϳΣ�έϫΎѧυϟ΍�Δѧϐ˷Ϡϟ΍�ϪѧΟϭ�ϝѧ˷Λϣϳ�ϱΫϟ΍�ϭΣϧϟ΍�ϡϠϋ�α ϛϋ
اللسّان نطقا ویحقّقَ جمیع أغراض التواصل.

ΩѧΑ�ϻ�Δϳѧγϔϧ�ΔѧϳϋΎϣΗΟ΍�ΔѧΟΎΣ�ΎϬϔѧλ˷�فصار ϭΑ�Δѧϐ˷Ϡϟ΍�ϡ˷ϠόΗ�ϰϟ·�έυϧϳ�ϥ΃�ϱέϭέο ϟ΍�ϥϣ
�ϩΎѧѧΟ˷Ηϻ΍�΍Ϋ·�ϭѧѧϬϓ�ΏΎѧѧγΗϛϻ΍�ΔѧѧϳέΣ�ϥѧѧϣ�͊ΩѧѧΣΗ�ϖѧѧ΋΍ϭϋ�ΎѧѧϣϧϭΩ�ϊ ϳέѧѧγϟ΍�ϝϳѧѧλ ΣΗϟ΍�ϥѧѧϣ�ΎѧѧϬϳϓ
�ϝѧ˷Λϣ�ϲѧΑέόϟ΍�ϭѧΣϧϟ΍ϭ�ΔϠϳѧγϭϟ΍�ϥѧϋ�έυϧϟ΍�ν ϐΑ�ΔϳΎϐϟ΍�ϖϳϘΣΗ�ϰϠϋ�ϝϣόϳ�ϱΫϟ΍�ϲΗΎϣϏ΍έΑϟ΍

ѧѧѧγΗϛϻ�ϰѧѧѧϟϭϷ΍�Γ΍ΩϷ΍�ΔѧѧѧϠϳϭρϟ�έϭѧѧѧλ όϟ�ϱΫѧѧѧϟ΍�ϪѧѧѧΟϭϟ΍�ϰѧѧѧϠϋ�ΎϬϣ΍ΩΧΗѧѧѧγ΍�ϥѧѧѧγΣϭ�Δѧѧѧϐ˷Ϡϟ΍�ΏΎ
�ΕϛϠѧγ�ΩѧϳΩΟΗϟ΍�ΩϭѧϬΟϓ�ˬϝΎϣόΗѧγϻ΍�ϊ ϗ΍ϭ�ϥϋ�ΕϠλ ϔϧ΍�Ύϣ˷Αέ�ϲΗϟ΍�ΔϳϭΣϧϟ΍�ΓΩϋΎϘϟ΍�Ϫϳο ΗέΗ
�ϰѧϠϋ�ϙѧϟΫ�ϥΎѧϛ�ϥ·ϭ�ϰѧ˷ΗΣ�ΔѧϳΑέόϟ΍�Δѧϐ˷Ϡϟ΍�ΏΎѧγΗϛ΍�ϲѧϓ�Δ΋ѧηΎϧϟ΍�ΏϳϏέΗ�ϭΣϧ�ΩϭϘϳ�ϝϳΑγ�˷ϝϛ

ѧΑϟΎρϣϟ΍�Ε΍ϭѧλ Ϸ΍�ν ѧόΑ�ϪѧΑ�ΕΩΎѧϧ�Ύϣ�΍Ϋϫϭ�Ϫ˷Ϡϛ�ϭΣϧϟ΍�Ρέλ �ϡΩϫ�ΏΎγΣ�ϭѧΣϧϟ΍�έϳѧγϳΗΑ�Δ
ویمكن حصر ھذه الاتجاھات ومظاھرھا في ما یلي:

�Ωѧѧϋ΍ϭϗ�ΏѧѧϟΎρϟ΍�ϭ΃�ΫѧѧϳϣϠΗϟ΍�ϡ˷ϠόΗѧѧϳϓ��ϱϭѧѧΣϧϟ΍�α έΩ˷ѧѧϟ΍�ϲѧѧϓ�˯ΎѧѧΟ�Ύѧѧϣϟ�ϱΩѧѧϘϧϟ΍�ϩΎѧѧΟΗϻ΍�˰ѧѧ΃
�ΫΎΗѧγϷ΍�ϡϭѧϘϳ�ϭ΃�˯΍έϵ΍�ϥѧϣ�΢Ο΍έѧϟ΍�ϰѧϠϋ�ΩΎѧϣΗϋϻ΍ϭ�ϑ ϼѧΧ�˷ϝѧϛ�ϙѧϟΫ�ϲѧϓ�΍ί ϭΎΟΗϣ�ϭΣϧϟ΍

�΍Ϋѧϫϭ�ϝ΋΍ΩѧΑϟ΍�ΩΎѧΟϳ·�ϥѧϋ�ίبتوضیح أسس القاعدة الأولى ثمّ یتعرض لھا ب ѧΟϋ�ΎϣΑέϭ�ΩϘϧϟΎ
ما جعل ھذا الاتجّاه یعمل على الھدم الذي لا بناء یرتجى من ورائھ.

�ϡϳΩѧѧϘϟ΍�ϱϭѧѧΣϧϟ΍�α έΩ˷ѧѧϟ΍�ϖѧѧϣϋ�ϥѧѧϣ�ΓΩѧѧϳΩΟ�ΔѧѧϳϭΣϧ�ΕΎѧѧϳέυϧ�ρΎΑϧΗѧѧγ΍�ΔѧѧϟϭΎΣϣ�˰�Ώ
�ϲѧѧϓ�Ωέϭ�Ύѧѧ˷ϣϣ�Ύѧѧϗϼρϧ΍�Γέѧѧλ Ύόϣϟ΍�ΔѧѧϳϭΣϧϟ΍�Ωѧѧϋ΍ϭϘϟ΍�ϝϳѧѧλ ΄Η�΍ϭΩ΍έ΃�ϩΎѧѧΟ˷Ηϻ΍�΍Ϋѧѧϫ�ΏΎΣѧѧλ ΃ϭ

�Δѧϣ˷ΩϘϣϟ΍�Ιالتراث ϭѧΣΑϟ΍�Δѧ˷Ϡϗ�ϻϭѧϟ�ΔѧϳϣϠόϟ΍�ρΎѧγϭϷ΍�ϲϓ�ϯ Ωλ �ΎϬϟ�ΩΟΗ�ΩΎϛΗ�ΔϟϭΎΣϣ�ϲϫϭ
.)24(في ذلك

�ι ΋Ύѧλ Χ�ϰѧϠϋ�Γέѧλ Ύόϣϟ΍�ΞϫΎϧϣϟ΍�ϭέυϧϣ�ΩϣΗϋ΍��έλ Ύόϣϟ΍�ϲϧΎγϠ˷ϟ΍�ΞϬϧϣϟ΍�˰�Ν
�έѧυϧϳ�ϪѧϧϷ�Δѧϐ˷Ϡϟ΍�ΕΎϳϭΗѧγϣ�ϥϳΑ�ϝλ ϔϳ�ϻ�ϲϠϣΎϛΗ�ΩϳΩΟ�ΞϬϧϣ�έΎϛΗΑ΍�Ωλ ϗ�ϲϧΎγϠ˷ϟ΍�α έΩ˷ϟ΍

�ΔѧϳϠϣόϟ΍�˯΍Ω΁�ϲѧϓ�ϝѧϋΎϓ�έϭΩ�ϥѧϣ�ϪѧγϛόΗ�ΎϣΑ�ϡΎϣϟϹ΍�Ώόλإلیھا بوصفھا وحد �Ε΃˷ί ΟΗ�ϭϟ�Γ
ΔϳϠѧѧλ ΍ϭΗϟ΍)25(�α ѧѧϣΧ�ϰѧѧϠϋ�έѧѧλ Ύόϣϟ΍�ϲϧΎѧѧγϠ˷ϟ΍�ΞϬϧѧѧϣϟ΍�ϲѧѧϓ�ϱϭѧѧΣϧϟ΍�α έΩ˷ѧѧϟ΍�ϰѧѧϧΑϳ�Ι ѧѧϳΣ�ˬ

�ˬϯ έѧΑϛϟ΍�ΔѧϳϧΑϟ΍��ϲѧϫ�Δϳѧγϳ΋έ�ΕΎѧϣϼϋ�Ι ϼѧΛ�ϥѧϣ�ϥϭ˷ѧϛΗϳ�ϱΫѧϟ΍�ϑ ϳϟ́ѧΗϟ΍�ρϣϧ��ϲϫ�έϫ΍ϭυ
ϖѧϓϭ�ΔѧϳϭΣϧϟ΍�Ώ΍ϭѧΑϷ΍�ν όΑ�ϡϳυϧΗϭ�ˬϯ έϐλ ϟ΍�ΔϳϧΑϟ΍ϭ�ϰѧϟ·�ϲόѧγϟ΍�˷Ωѧόϳϭ�ˬέѧϛΗΑϣ�ϖѧρϧϣ

�Δѧϟϻ˷Ωϟ΍�έϭΩ�ί ΍έѧΑ·ϭ�ΎϬΗϏΎϳѧλ �ϲѧϓ�ϖϳϗΩѧΗϟ΍ϭ�ϱϭѧΣϧϟ΍�α έΩ˷ѧϟ΍�ΕΎΣϠρѧλ ϣ�ϥѧϣ�ΩΩϋ�ρΑο
�ϲѧѧϓ�ί ΎѧѧΟϳϹ΍�ϝϭ˷ѧѧΣΗ�ϲѧѧϓ�ΔѧѧΛϟΎΛϟ΍�ΓέϫΎѧѧυϟ΍�ϝѧѧΛϣΗΗ�ϥϳѧѧΣ�ϰѧѧϠϋ�ˬΔѧѧϳϧΎΛϟ΍�ΓέϫΎѧѧυϟ΍�ΎϬρΑѧѧο �ϲѧѧϓ
ΗέϫΎѧѧυϟ΍�ϝѧѧϋΎϔΗ�ϥѧѧϣ�ΔѧѧόΑ΍έϟ΍�ΓέϫΎѧѧυϟ΍�ΞΗѧѧϧΗϭ��Δѧѧ˷ϟ΍Ω�Δѧѧϣϼϋ�ϰѧѧϟ·�ΔѧѧϳϭΣϧϟ΍�Γ˷ΩΎѧѧϣϟ΍�έΎѧѧϳΗΧ΍ ین

���˷ϻ΍Ωϭ�Ύѧϳϓ΍ϭ�ΎϣϳυϧΗ�ϱϭΣϧϟ΍�ωϭο ϭϣϟ΍�ϡϳυϧΗ�ΔϳϧΑ���Ϫ˷ϧ́Α�ϑ λ ϭϳ�ϥ΃�ϥϛϣϳ�Ύϣϳϓ�ϥϳΗϔΑΎγϟ΍
�˭ΔѧϳΛ΍έΗ�ΔѧϠΛϣ́Α�Δϳϓέѧλ ϟ΍ϭ�ΔѧϳϭΣϧϟ΍�έϫ΍ϭѧυϠϟ�ϝѧϳΛϣΗϟ΍�ϲѧϓ�˯ϯ ΩѧΗΑΗϓ�ΔѧγϣΎΧϟ΍�ΓέϫΎυϟ΍�Ύ˷ϣ΃ϭ

في اللّغة المعاصرة.مع شرحھا بما یقابلھا)26(أي متواترة في كتب النحاة العرب

ΎѧѧΣϧϟ΍�ΫѧѧΧ˷Η΍ϭ�ΔϏΎϳѧѧλ �ΓΩΎѧѧϋϹ�΍έΩѧѧλ ϣ�ΔѧѧϳϠϳϭΣΗϟ΍�ΔѧѧϳΩϳϟϭΗϟ΍�Δѧѧϳέυϧϟ΍�ϥѧѧϣ�ϥϭέѧѧλ Ύόϣϟ΍�Γ
�ϡϫΩѧϧϋ�ϑ έѧϋ�Ύѧϣ�ϭϫϭ�ϥϭϣο ϣϟ΍ϭ�ϝϛηϟ΍�Δϳ΋ΎϧΛ�ϥϳΑ�ϊ ϣΟΗ�Γέυϧ�ϖϓϭ�ϲΑέόϟ΍�ϭΣϧϟ΍�Γ˷ΩΎϣ

�ϡΎѧѧϋ�Δѧѧϳέυϧϟ΍�ϩΫѧѧϫ�ΕέѧѧϬυ�Ωѧѧϗϭ�ϲϔϳυϭѧѧϟ΍�ϭΣϧϟΎѧѧΑ1957���ϪѧѧΑΎΗϛ�ϲϛѧѧγϣϭηΗ�έѧѧηϧ�ΎϣΩѧѧϧϋ
Ηϭ�ΕΎϐ˷Ϡϟ΍�ϝϳϠΣΗΑ�Εϣ˷Ηϫ΍�Ι ϳΣ��ΔϳϭΣϧϟ΍�ΕΎΑϳϛέΗϟ΍�Ϋѧϧϣ�ϝѧϘόϟ΍�ϲѧϓ�ϡ˷ΗѧΗ�ϲΗϟ΍�ΕΎϳϠϣόϟ΍�έϳγϔ
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�ΔѧΑΎΗϛϟ΍�ϭ΃�ϡϼϛϟ΍�ϲϫϭ�˯΍Ωϵ΍�ΔϠΣέϣ�ϰΗ˷Σ�έυϧ�ΔϬΟϭ�ϭ΃�ϱ΃έ�ϲϓ�έϳϛϔΗϟ΍�ϥΎγϧϹ΍�΃ΩΑϳ�ϥ΃
�ϱ΃�ϡѧϬϔϳ�ϥ΃�ΕΎѧϐϠϟ΍�ϥѧϣ�Δѧϐϟ�ϥϘΗѧϳ�ϥѧϣ�˷ϝѧϛ�ϊ ϳρΗѧγϳϭ�ˬϱ΃έϟ΍�΍Ϋϫ�ϥϋ�έϳΑόΗϟΎΑ�ϡϭϘϳ�ΎϣΩϧϋ

ѧϣ�ΎѧϬΟΗϧϳ�ϡѧϟ�ΔѧϠϣΟ�ϱ΃�ΞΗϧϳ�ϥ΃�ϊ ϳρΗγϳϭ�ϝΑϗ�ϥϣ�ΎϬόϣγϳ�ϡϟ�ΔϠϣΟ�ϰѧϠϋ�ΓέΩѧϘϟ΍�˷ϥ·�ˬϝѧΑϗ�ϥ
�ϡ˷ϠϛΗѧϣϟ΍�ΓέΩѧϗ�ϲѧϫ�΍Ϋ·�Γ˯ΎѧϔϛϟΎϓ�ˬΔѧϳϭϐϟ�Γ˯Ύѧϔϛ�Ύϧϳϟ�˷ϥ΃�ϲϧόΗ�Ε΍έΎΑϋ�ϡϬϓ�ϭ΃�Ε΍έΎΑϋ�έΎϛΗΑ΍
�ϊ ѧϣ�ϖѧϳΛϭ�ϖѧγΎϧΗ�ϲѧϓ�ˬϲϧΎѧόϣϟ΍ϭ�Δѧϳϭϐ˷Ϡϟ΍�Ε΍ϭѧλ Ϸ΍�ϥϳѧΑ�ϊ ϣΟϳ�ϥ΃�ϰϠϋ�ϲϟΎΛϣϟ΍�ϊ ϣΗγϣϟ΍ϭ

.)27(قواعد لغتھ

:تمرّ مرحلة الاتصال اللّغوي بین المتكلّ والسامع بمراحل ھي

ـ یختار المتحدثّ محتوى الرّسالة الذي یرید إبلاغھ للمستمع.

ـ یستعین بالقواعد اللّغویة لنقل ھذا المحتوى إلى المستمع.

ـ تتكون ھذه القواعد من مكوّنات ھي:

�Ύѧѧϣ�ϭѧѧϫϭ�ϥϫΫѧѧϟ΍�ϲѧѧϓ�́ѧѧηϧΗ�ϲѧѧΗϟ΍�ΔѧϠϣΟϟ΍�ϭѧѧϫ�ϪѧѧγέΩϳ�˯ϲѧѧη�έѧѧΑϛ΃ϭ�ϱϭѧѧΣϧϟ΍�ϥϭѧϛϣϟ΍��
یعُرف بالنظام الأوّلي للّغة.

.�ϡϭѧϘΗϟ�ϖѧρϧϟ΍�˯Ύѧο ϋ΃�ϰѧϟ·�ϩέѧϣ΍ϭ΃�Ι Ω˷ѧΣΗϣϟ΍�ϝϘϋ�έΩλ ϳ˵�Ωϋ΍ϭϘϟ΍�ϥϣ�˯ΎϬΗϧϻ΍�ΩόΑ
بتحدید الصورة الفیزیائیة للجملة أي تحویل الصورة الصوتیة الذھنیة إلى أحداث نطقیة.

�΍ΫΈѧϓ�έϭѧλ �ϰѧϟ·�ϥΫϷ΍�ϖѧϳέρ�ϥѧϋ�ΔϣϠΗѧγϣϟ΍�ΔϳΗϭѧλ ϟ΍�ΔϟΎѧγέ˷ϟ΍�ϝѧϳϭΣΗΑ�Φѧϣϟ΍�ϡϭϘϳ
.)28(التي سبق أن أنتجھا المتكلمّ فھم المستمع المرادكانت ھذه الصور مطابقة للصور 

�Ύѧ˷ϣ΃�ˬ�ΔϳΣρѧγϟ΍�ΔѧϳϧΑϟ΍ϭ�ΔϘϳϣόϟ΍�ΔϳϧΑϟ΍�ϰϠϋ�ϡϭϘϳ�ϑ ϭέόϣ�ϭϫ�Ύϣϛ�Δϳέυϧϟ΍�ϩΫϫ�α Ύγ΃ϭ
�ˬΔϣϳϠѧγϟ΍�ΔѧϳϭΣϧϟ΍�ϝѧϣΟϟ΍�ΎϬϧϋ�ΞΗϧΗ�ϥ΃�ϥϛϣϳ�ϲΗϟ΍�ΔϳγΎγϷ΍�έλ Ύϧόϟ΍�˷ϡο Ηϓ�ΔϘϳϣόϟ΍�ΔϳϧΑϟ΍

�ϥϳϋϭϧ�ϥϣ�ϥϭ˷ϛΗΗ�ΎϬ˷ϧ΃�ΔϠϣΟ�˷ϝϛ�ϲϓ�α ΎγϷ΍ϭ�Ώѧϛέϣ�ϥѧϣ�ϥϭѧϛΗΗ�ϥ΃�Ύѧ˷ϣΈϓ�Εϼϛ˷ѧηϣϟ΍�ϥϣ
�ϲѧϫϭ�ϲϣѧγ΍�Ώѧϛέϣϭ�ϲѧϠόϓ�Ώѧϛέϣ�ϥѧϣ�ϭ΃�ΔϳϣѧγϹ΍�ΔѧϠϣΟϟ΍�ϲϫϭ�ϲϔλ ϭ�Ώϛέϣϭ�ϲϣγ·
�˯ΎѧϧΛ΃ϭ�ˬΔѧϘϳϣόϟ΍�ΔѧϳϧΑϟ΍�ϰѧϠϋ�΃έѧρϳ�ϝѧϳϭΣΗ�ΩѧόΑ�ΞΗѧϧΗϓ�ΔϳΣρѧγϟ΍�ΔϳϧΑϟ΍�Ύ˷ϣ΃ϭ�ˬΔϳϠόϔϟ΍�ΔϠϣΟϟ΍

�ϭ΃�ΓΩΎѧϳίالعملیة التحویلیة تطرأ تغییرات على البنیة العمیقة تتلخص ھذه التغییرات ϟ΍�ϲѧϓ
ѧΟϠϳ́�)29(الحذف أ والاستبدال أو تغییر الموقعیة والعلامة الإعرابیة وھي قواعد اختیاریة

�ϲѧѧϘϠΗϣϟ΍�ϝѧѧϣΣϳ�ϥΎѧѧϛ�ϥ·ϭ�ϪѧѧΗ΍έϳΑόΗ�ϰѧѧϠϋ�ΔѧѧϳϟΎϣΟ�ΔΣѧѧγϣ�˯Ύϔѧѧο ·�Ωѧѧλ ϗ�Δѧѧϐ˷Ϡϟ΍�ϡΩΧΗѧѧγϣ�ΎѧѧϬϳϟ·
�ΓΩΎѧѧϋ·ϭ�ΔѧѧϓϭΫΣϣϟ΍ϭ�ΎѧѧϬϧϋ�ί ϭΎѧѧΟΗϣϟ΍�˯΍ί ѧѧΟϷ΍�ΞϳέѧѧΧΗϭ�ϝѧѧϳϭ́Ηϟ΍�ΔѧѧϳϠϣϋ�ϲѧѧϓ�ωϭέѧѧηϟ΍�ϰѧѧϠϋ

·�ϝϣΟϟ΍�Ϫѧϟ�΢ϳѧΗϳ�ΎѧϣΑ�Ύϫέѧλ Ύϧϋ�ΏѧϳΗέΗ�ΓΩΎѧϋ·�ϭ΃�ΎϬϧϣ�έϣο ΃�Ύϣ�έϳΩϘΗΑ�ΔόϳΑρϟ΍�ΎϬΗϟΎΣ�ϰϟ
�ϥѧѧϋ�Ι ѧѧΣΑϟ΍�ϰѧѧϟ·�ΎѧѧϬΗϳΎϬϧ�ϲѧѧϓ�ϲѧѧο ϔΗ�ΎѧѧϣΗΣ�ϙϟΎѧѧγϣϟ΍�ϩΫѧѧϫϭ�ˬ΢ѧѧο ϭ΃ϭ�ϊ ѧѧγϭ΃�˳ϡѧѧϬϓ�Δѧѧλ έϓ
�Ε΃ΩѧΑ�΍ΫѧϬϟ�ˬΎѧϬϧϳόΑ�ϲϫ�ϥϛΗ�ϡϟ�ϥ·�ΎϬγϔϧ�ϝϣΎόϟ΍�Δϳέυϧ�ϝϼυ�ϲϫϭ�Ε΍ΩΟϭϣϟ΍ϭ�ΕΎΑ˷Αγϣϟ΍

ϧΎѧγϠ˷ϟ΍�α έΩ˷ѧϟ΍�ϥϣ�ΔΑϠρϟ΍�έϭϔϧ�έΩ΍ϭΑ�˷ϥ΃ϭ�Δѧ˷λ ΎΧ�ϻϭ˷΃�Ϫѧϧϣ�΍ϭέ˷ѧϓ�Ύѧϣ�ϰѧϟ·�ϡϫΩΎѧϋ΃�ϱΫѧϟ΍�ϲ
�ΕΎѧϳέυϧϟ΍�ϡυόϣ�˷ϥ΃�Ύϣϛ�ˬΎϬϳϧΎόϣϟ�ΩϭΩΣ�ϻϭ�έΧ΁�ΎϬϟ�α ϳϟ�ΕΎΣϠρλ ϣ�ϩϭί ϐΗ�ΞϬϧϣϟ΍�΍Ϋϫ
�ΏΎΣѧλ ΃�ϝΎѧϔϏϹ�΍έυϧ�ϡϟΎόϣϟ΍�΢ο ΍ϭ�ΞϬϧϣ�ΎϬϟ�˷έϘΗγϳ�ϥ΃�ϥϭΩ�ΎϬΗΎϘΑΎγ�ν Ϙϧ�ϰϠϋ�ΕϣΎϗ

ھذه النظریات طبیعة الخصوصیة التركیبیة لكلّ لغة.
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:الدرّاسةنتائج 

یمكن تلخیص النتائج المتوصّل إلیھا من خلال ھذه الدرّاسة فیما یلي:

1-�ϲѧѧΗϟ΍�ΔѧѧϳϭϐϠϟ΍�Δѧѧ΋ϳΑϟ΍�ϥѧѧϋ�΍ΩѧѧϳόΑ�ϥѧѧϛϳ�ϡѧѧϟ�ϡѧѧϠόϟ΍�΍Ϋѧѧϫ�ϡϳѧѧϠόΗ�ϲѧѧϓ�ΎϣϳΩѧѧϗ�ΓΎѧѧΣϧϟ΍�ΞϬϧѧѧϣ�˷ϥ·
�ϰѧѧϠϋ�ϡѧѧϠόϟ΍�΍Ϋѧѧϫ�Δϳέ΍έϣΗѧѧγ΍�έѧѧ˷γϔϧ�ϑ ѧѧϳϛ�˷ϻ·ϭ�ˬΔѧѧϳϭΣϧϟ΍�Ωѧѧϋ΍ϭϘϠϟ�ϡϬϧѧѧϳϘϠΗ�ΔѧѧϘϳέρ�Εѧѧϣ˯΍ϭ

ϗ�έηϋ�ΔόΑέ΃�ΔΑ΍έϗ�ϪΗΑϭόλ�ϥϳѧϘϠΗϣϟ΍�ϯ Ωѧϟ�ϯ Ωѧλ �ΎѧϬϟ�ΕΩѧΟϭ�ϡϳΩѧϘϟ΍�ΞϬϧѧϣϟ΍�ϝϭλ ΄ϓ�ˬΎϧέ
حتىّ وإن ظھر منھم من دعا إلى تیسیر ھذا العلم.

2-�ϲѧѧϫϭ�ΔѧѧϠϣΟϟ΍�έѧѧλ Ύϧϋ�ϡѧѧΣϼΗ�ϥѧѧϋ�́ѧѧηϧϳ�ϱΫѧѧϟ΍�ϲѧѧϠϛϟ΍�ϰϧόϣϟΎѧѧΑ�ΓΎѧѧΣϧϟ΍�ϡΎѧѧϣΗϫ΍�ϡΩѧѧϋ
�΍ϭϧΎѧѧѧϛ�ϡѧѧѧϬ˷ϧ΃�˷ϙѧѧѧη�ϼѧѧѧϓ�ˬϝѧѧѧλ ΍ϭΗϟ΍�ΔѧѧѧϳϠϣϋ�ϲѧѧѧϓ�ϰѧѧѧϧόϣϟ΍�έϭΩѧѧѧϟ�ϡϬϟΎѧѧѧϔϏ·�ϲѧѧѧϧόϳ�ϻ�ΓΩѧѧѧΣ˷Ηϣ

ون بعده نظرا لدور اللّغة في حیاتھم الاجتماعیة.یستحضرونھ ویدرك

3-�ϥϭѧϛΗ�ϥ΃�ϊ ρΗѧγΗ�ϡϟ�ϡϳΩϘϟ΍�ΞϬϧϣϟ΍�ϥϣ�ϼλ ΃�ΔΟέΧΗγϣϟ΍ϭ�ΔΣέΗϘϣϟ΍�ϖ΋΍έρϟ΍�ΓέΛϛ
�Δѧϐ˷Ϡϟ΍�ϥѧϋ�ΎѧϣΎϣΗ�ΕѧϔϠΗΧ΍�έѧλ όϟ΍�ΔѧϐϠϓ�ˬϭѧΣϧϟ΍�έϳγϳΗ�ϲϓ�ϥϭΩϬΗΟϣϟ΍�ϩΩηϧϳ�Ύϣϟ�ΎϳϓΎϛ�ϼϳΩΑ

Ηѧγ΍�ϥѧϣ�˷ΩѧΑ�ϻ�ϙϟΫѧϟ�ˬΩϋ΍ϭϘϟ΍�ΎϬϧϣ�ΕρΑϧΗγ΍�ϲΗϟ΍�ϰϟϭϷ΍�ΔѧϐϠϟ΍�ϡ̈́ ϼѧΗ�ΓΩѧϳΩΟ�ΞϫΎѧϧϣ�Ι ΍ΩΣ
المعاصرة لا أن نحتكم إلى القدیم فیما نظنّ أنّھ صالح لمعالجة قضایا اللّغة المعاصرة.

4–�ΎѧϬϧϣ�ϝѧόΟ�ι ϳѧΣϣΗ�ϥϭΩ�˯ΎϣΩѧϘϟ΍�ϩέέ˷ѧϗ�ΎѧϣΑ�Γέλ Ύόϣϟ΍�ΔϳϣϳϠόΗϟ΍�ΞϫΎϧϣϟ΍�ρΎΑΗέ΍
Ηϳ�ϡѧѧϟ�ϥϳΛΩѧѧΣϣϟ΍�˷ϥϷ�ˬέϳѧѧγϳΗϟ΍ϭ�ΩѧѧϳΩΟΗϟ΍�ϲѧѧϋ΍Ω�ΎѧѧϋΩ�Ύѧѧϣ˷Ϡϛ�ΎϬѧѧγϔϧ�έέ˷ѧѧϛΗ�ΔΧѧѧγϧ�ϥѧѧϣ�΍ϭѧѧϧ˷ϛϣ

الانفصال عن إرث نحوي لھ تاریخ طویل.

5-�έѧλ Ύόϣϟ΍�ϲϧΎѧγϠ˷ϟ΍�α έΩ˷ѧϟ΍�ΞϬϧѧϣ�ϭѧϫϭ�ΔѧϣϳΩϘϟ΍�ΞϫΎѧϧϣϟ΍�ϥѧϋ�ϼϳΩѧΑ�Ϫϔѧλ ϭΑ�ϡ˷Ωѧϗ�Ύϣ
�ΕѧϳϧΑ�ΞϫΎѧϧϣ�ϥѧϣ�˷ΩϣΗѧγϣ�Ϫѧ˷ϧϷ�ˬϭΣϧϟ΍�έϳγϳΗ�ϝΎΟϣ�ϲϓ�ϥϳΩϬΗΟϣϟ΍�ΏϠρϣ�ϖϘΣϳ�ϻ�ϥ΃�ΩΎϛϳ

΍�ΔѧόϳΑρ�ϥѧϋ�ϥϭѧϛΗ�Ύѧϣ�ΩѧόΑ΃�ΕΎѧϐϟ�ϑ ѧλ ϭ�ϥϣ�Ύϗϼρϧ΍�ΕϳϧΑ�Ύϣ�ϝϭ˷΃�ϝϳϟ˷Ωѧϟ΍ϭ�ΔѧϳΑέόϟ΍�Δѧϐ˷Ϡϟ
�ϰѧϠϋ�ΎѧϬϣΎϛΣ΃�ϱέѧΟΗ�ϥ΃�ϥѧϛϣϳ�Δѧϳϭϐϟ�Ώѧϳϛ΍έΗϟ�ΝΫΎѧϣϧ�ΎϬϔλ ϭΑ�Δϣ˷ΩϘϣϟ΍�Ωϫ΍ϭηϟ΍�ωϭϣΟϣ

أي لغة إنسانیة بما في ذلك اللّھجة.

6-�ϊ ѧѧϣ�ϲϧΎѧѧγϠ˷ϟ΍�α έΩ˷ѧѧϟ΍�ϲѧѧϓ�ϪѧѧϧϭΩΟϳ�Ύѧѧϣ�Ϫѧѧγϔϧ�ϭѧѧϫ�ϭѧѧΣϧϟ΍�ϡѧѧϠϋ�ϲѧѧϓ�ΔѧѧΑϠρϟ΍�ϪѧѧϳϧΎόϳ�Ύѧѧϣ
Η�ϩί ϳ˷ϣϳ�ϲϧΎγϠ˷ϟ΍�α έΩ˷ϟΎϓ�ˬΔϠϛηϣϟ΍�Δϳϋϭϧ�ϲϓ�ϑ ϼΗΧ΍�ΓέѧΛϛϟ�΍έѧυϧ�Ϫѧό˷ϳϣΗϭ�΢Ϡρѧλ ϣϟ΍�Ω˷Ωѧό

�ϪѧΟϬϧϣ�ϖѧϳΑρΗ�ϲѧϓ�ϙϟΎΑ�Ύϣϓ�ϡϠόϟ΍�ΕΎϳγΎγ΃�ϝϳλ ΣΗ�ϡΎϣ΃�ϖ΋Ύϋ�ϪΗ΍Ϋ�˷ΩΣ�ϲϓ�΍Ϋϫϭ�ΔϣΟέΗϟ΍
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