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Résumé 
L’article a pour tâche de 
diagnostiquer les difficultés 
grammaticales chez certains 
apprenants. L’examen diagnostique 
est suivi de deux tests visant à évaluer 
les situations didactiques au niveau 
de la grammaire puis les rectifier en 
créant un ensemble de procédures 
didactiques grâce auxquelles il est 
possible de contribuer  à la 
simplification de ces difficultés 
grammaticales. 

 

  
  

المتعلمین عند النحویة الصعوبات لتذلیل علاجي برنامج  
  

   ملخص
 وفق المتعلمین، من نةعیّ  لدى النحویة الصعوبات بتشخیص المقال سیقوم
 التعلیم في الجدیدة للمنظومة المسایر الحدیث التعلیمي البرنامج تصمیم
 سنحللو نة،بالعیّ  جمعتنا التي المیدانیة التجربة طریق عن وذلك العالي،

 تعاني التي النحویة الصعوبات أھمّ  ننبیّ  لكي التشخیصي، الاستبیان نتائج
 إلى الوصول أجل من ،بتحلیل لھذه النتائج النوع ھذا یتبع الفئة، ھذه منھا

 ثم النحو، في التعلیمیة الوضعیات لتقییم البحث، فرضیات وفق حلول
 من نسعى ةالتعلیمی الإجراءات من مجموعة بصیاغة لاحقا تقویمھا
  . الصعوبات ھذه تذلیل في نسھم نإلى أ خلالھا

  
 
 
 

  
  
  

  مقدمة

 یتعلق فیما خاصة مذھلا، تطورا العالم یشھد

 فلم المتلقین، إلى المعلومة وصول ووسائل بطرائق
 والمعلومة، الإنسان بین العلاقة عن الحدیث یعد

 ضمانات عن الراھن وقتنا في الحدیث أصبح وإنما
 قد فوریة وبطریقة سلیما وصولا المعلومة وصول

 الحدیث یعد لم كما. عنھا یبلغ شخص إلى تحتاج لا
 المتقدمة اللغات بتدریس الأمر تعلق إذا خاصة -

 عن -الانجلیزیة واللغة مثلا الفرنسیة كاللغة
 الدول من الكثیر لأن التعلیمیة والعوائق الصعوبات

 وجیةوالتكنول الیدویة والوسائل الآلیات كل وفرت قد
 إذا خاصة وصحیا سلیما تعلیما لغاتھا تعلیم أجل من

 بل اللغات عصب لأنھ النحوي بنظامھا الأمر تعلق
 صلح وإذا كلھا اللغة فسدت فسد إذا نفسھا، اللغة ھو

  .كلھا صلحت

فلكاوي رشـیدد. 

  للأساتذة العلیا المدرسة
   قسنطینة
  الجزائر
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 تعلیمیة ضمن جدّا مھمة ومصیریة جوھریة قضیة النحو تعلیمیة موضوع یشكل
 یؤدي صحیح، بشكل النحو تعلیم لأن منھا، یتجزأ لا جزء فھو عام، بشكل العربیة اللغة

 كل بل فیھا، المستویات وأھم عمادھا، فھو العربیة،غة للّ  السلیم التعلیم إلى محالة لا
 لذا مباشرة، غیر بطریقة أو مباشرا ارتباطا بھ مرتبطة الأخرى اللغویة المستویات

 النحو تیسیر فموضوع ھ،ب بالغا اھتماما التطبیقیة اللسانیة الدراسات من الكثیر أولت
 عصر كل في الحدیثة المستجدات ظھور مع ولكن العربیة، غویةاللّ  راساتالدّ  قدم قدیم
 كیفیة في النظر إعادة إلى بالباحثین أدى جدیدة، تعلیمیة وسائل وظھور العصور، من

  . عصر كل مستجدات التعلیمیة ھذه توافق أن أجل من عام، بشكل العربیة اللغة تعلیم

 الفصیحة، العربیة باللغة الحدیث أثناء وفقھ نسیر الذي المنھج عام بشكل النحو یمثل
 واللغة النحو بین فالعلاقة وصحیحا، وافیا إلماما العربیة اللغة بقواعد الإلمام طریق عن

 وفقھ نسیر الذي والمعیار الضابط ھو للإنسان، القلب بمثابة فھو ووطیدة، متینة علاقة
 على الحفاظ أجل من وضعت النحویة فالقواعد الفصیحة، العربیة باللغة لحدیثا أثناء
 التحریف، من الكریم القرآن على الحفاظ أجل من وكذلك ، اللحن من العربیة اللغة

 من للتقلیل علاجي برنامج إیجاد وإمكانیة النحویة، الصعوبات موضوع اخترنا وبالتالي
 مستوى على خاصة العربي النحو تعلیمیة سیرتی أجل من وھذا الصعوبات، ھذه حدة

  : یةتالآ التالیة الأسئلة عن الإجابة طریق عن وذلك. الجامعة
   النحویة؟ الصعوبات أسباب ھي ما -
  المتعلمین؟ عند النحویة الصعوبات تكمن فیما -
  سلیما؟ تعلیما النحو تعلیم أجل من الأمثل الطرائق ھي ما -
   العربي؟ النحو یمیةتعل في آخر بدیل إیجاد یمكن ھل -

  : العربي النحو تیسیر في السابقة الدراسات  -1

 منھا الكثیر وھناك العربي، النحو تیسیر مجال في العربیة الدراسات تعددت لقد
 القرطبي مضاء ابن: الحصر لا المثال سبیل على نذكر الموضوع، ھذا تناولت والتي

 العلمیة، مواقفھ لأھمیة نظرا ا المقالھذ من عنصرا لھ سنخصص والذي الأندلسي،
 في ضیف شوقي الدكتور آراء سنعرض كما بھ، یتمیز الذي العلمي الطرح وجرأة
 قدمھ ما منھا نذكر كثیرة نحویة جھود العلمین ھذین وبین العربي، النحو تیسیر مجال

 جھود وكذلك ،"العربیة اللغة لتقریب المكتبیة التحفة": كتابھ في" الطھطاوي رفاعة"
 الجارم علي"  قدمھ ما ثم ،"العربیة اللغة قواعد" كتاب في وزملائھ" ناصف فنيح"

 إبراھیم" قدمھ بما الجھود ھذه تبعت ثم ،"الواضـح النحـو" كتاب في" أمین ومصطفى
 تصب أنھا الجھود ھذه على نلحظھ ما ولكن ،"النحـو إحیـاء" كتاب في" مصطفى

 النحو تدریس طریقة في كثیرا تتوسع مول النحویة، المتون عن الحدیث في جمیعا
 المھتمین الباحثین من الكثیر وقع وقد. للناشئة المختلفة المستویات بین التمییز وكیفیة
 لمعنى تماما المنافیة والأفكار المعرفیة المغالطات من الكثیر في العربي النحو بشؤون
 نھائي بشكل لنحوا ترك ھو التیسیر معنى أن فھم من فھناك العربي، النحو تیسیر
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 یفھم من وھناك النطق، لاستسھال العربیة العامیة في أخرى وأنماط بدائل عن والبحث
 المختلف النحویة المسائل أو الصعبة، النحویة القواعد بعض إغفال ھو النحو تیسیر
 والفصل ھو، كما أخذه طریقة تذلیل ھو العربي النحو تیسیر من مقصدنا حین في فیھا،
  .بینھما الخلط وعدم التعلیمي، والنحو العلمي النحو بین

 میزیت التي المنھجیة للطبیعة نظرا حدیث، والآخر قدیم أحدھما نموذجین سنعرض
 مضاء ابن جھود سنعرض لھذا صفحات، بضع متنھ یتعدى لا والتي ھذا المقال بھ

  .  من تلك النماذج الكثیرة نموذجینبوصفھما  ضیف وشوقي القرطبي

 عن النحو تیسیر في مضاء ابن جھود تتمثل :النحو تیسیر في اءمض ابن جھود - 1-1
 :یلي فیما نجملھا للنحو، تعقید عامل یراھا التي المعوقات بعض إلغائھ طریق

 ." النحاة على الرد"  كتابھ في وذلك: العامل نظریة إلغاؤه  -1

  .والثوالث الثواني العلل إلغاء  -2

 .القیاس إلغاء -3

 .ةالعلمی غیر التمارین إلغاء -4

 المتخصصین ومن الدارسین من أحد لا: النحو تیسیر في ضیف شوقي جھود - 1-2
 إسھامات ینفي أن یستطیع خاص بشكل النحویة الدراسات وفي عامة العربیة اللغة في

 في أولا قدمھا التي الجھود وكذلك النحویة، الدراسات مجال في ضیف شوقي الدكتور
 من الكثیر علمھ من انتفع فقد شكلھ، كان مھما العربي، للدارس وتقدیمھ النحو تعریف

 أیضا قدم كما منھم، المتخصصین وحتى النحویة، الدراسات مجال في المبتدئین
 فراح العربي، النحو صعوبة لقضیة الدارسین بعض اتھامات على للرد نقدیة دراسات

 ھانذكر نقدیة وأخرى تعریفیة كتب بین إسھاماتھ تراوحت فقد أعلامھ، وعن عنھ یدافع
 : یلي كما الزمني الترتیب حسب

  1947تحقیق كتاب الـرد على النحاة لابن مضاء القرطبي  -أ

        1968المدارس النحویة   - ب

 1982تجدید النحو   - ت

 1986تیسیر النحو التعلیمي قدیما وحدیثا مع  نھج  تجدیده   - ث

 .1990تیسیرات لغویة  - ج

ھو یسیر وفق منھجیة ثابتة تمثل ھذه الكتب إضافة نوعیة للدرس النحوي العربي، ف
في تقدیم النحو العربي، فمن جھة یھتم بتحقیق الكتب النحویة المیسرة والداعمة للنحو 
العربي، وھو ما كان في الكتاب الأول (تحقیق كتاب الـرد على النحاة لابن مضاء 

) فھو عبارة عن دراسة 1968)، أما الكتاب الثاني (المدارس النحویة  1947القرطبي 
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وسوعیة للنحو العربي، كما یمثل بطاقة تعریفیة للنحو العربي من خلال التعریف بأھم م
المدارس النحویة، ثم غلب على الكتب الأخرى المتبقیة طابع التیسیر والتجدید، وقد 
أثنى علیھ الكثیر من الباحثین في مقدمة العدید من الكتب، حیث كتب الباحث  الدكتور 

"ھو مدرسة في إھـاب دارس وأمّـة في رداء فرد،  بھ ما یلي:كتا "طھ وادي" في مقدمة
فقد ألف في أكثر من میدان، وراد أكثر من مجال، فشملت كتبھ ودراساتھ مجالات عـدة 
مثل: تفسیر القرآن وتحقیق التراث وكتابة السیرة والأدب الشعبي واللغة والنحو 

 )1( الكتابة عن الأدب العربي" والبلاغة والنقد، وقبل كل ذلك تذكر جھوده الرائدة في
شوقي ضیف أسھم  الدكتورإن كما یقول عنھ أیضا "محمود فھمي حجازي" ما یلي: "
  . )2( برأیھ في التجدید مع توثیق ھذا الرأي بالأصول التراثیة"

  : یةتالآیمكن أن نجمل أھم آراء الدكتور شوقي ضیف في العناصر 

بي في نظرتھ إلى النحو العربي، وافق شوقي ضیف كل آراء ابن مضاء القرط -1
بل ولقد أثنى علیھ كثیرا لأنھ في نظر الدكتور شوقي ضیف قد أزاح كل العوائق، ویسر 

 على الدارس العربي. كما عالج شوقي ضیف ھذه القضایا: 

 .الانصراف عن نظریة العامل  -2

 .منع التأویل والتقدیر في الصیغ والعبارات -3

 .إعادة تنسیق أبواب النحو -4

 .المحليالإعراب التقدیري و ء الإعرابإلغا -5

 .الإعراب لصحة النطق -6

 .وضع تعریفات وضوابط دقیقة -7

 .حذف زوائد كثیرة -8

منھا ما إیجابي وما ھو منھا وقد نتجت عن ھذه المحاولات التیسیریة دراسات منھا 
، إذ خلقت الكثیر من السجال الفكري والصراع الذي لا یخدم النحو واللغة سلبي ھو

بأي شكل من الأشكال، وخلق الباحثون مناخا آخر فكریا في مجال النحو  العربیة
العربي وھو قضیة التیسیر، عوض شرحھ وتقدیمھ سھلا للمتعلمین، ویمكن أن نستنتج 

  )3( أن مظاھر الإصلاح النحوي قدیما وحدیثا قد برز في محورین:

  النحوي.المحور الأول: إصلاح الكتاب 

  .محتوى النحويالمحور الثاني: إصلاح ال

وبالرغم من الجھود المبذولة، إلا أن الصعوبات ما تزال قائمة  تتمثل في نظر أحد 
   )4( الباحثین فیما یلي:
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أن محاولات التیسیر لم تستند إلى أساس علمي في ذلك من تحلیل تعبیرات  -
الخاطئة، التلامیذ المختلفة (الشفھیة والتحریریة) أو قراءاتھم الخارجیة الصحیحة منھا و

وإنما تمثلت عملیات التیسیر في الحذف والإضافة أو في إعادة تبویب الموضوعات 
   .النحویة، أو في إعادة تنسیق أبواب النحو

   .عدم فھم المعنى الصحیح لعملیة التیسیر -

 النظرة العامة إلى النحو على أنھ صعب، ولا یمكن فھمھ.  -

    تیسیر النحو: أیة طریقة لأي متعلم:  -2

 السریع الانتشار ظل في النحویة، الصعوبات عن الأخیرة الآونة في الحدیث كثر
 وما قواعدھا، لتعلیم طریقة أفضل تضمن والتي المتقدمة، العالمیة اللغات تشھده الذي
 اللغة بھا تتمیز التي الداخلیة الخصائص عن كثیرا تختلف لغویة خصائص من بھ تتمیز

 البسیط الدارس یجعل ما والشساعة، والثراء بالتنوع خیرةالأ ھذه تتمیز حیث العربیة،
 فالمتعلم العربیة، للغة بالنسبة یمثلھ وما دراستھ، أثناء شدید بحرج یشعر العربي للنحو
 وبالتالي سلیمة، عربیة بلغة یتحدث أن لھ یمكن لا الصحیحة القواعد یعرف لا الذي
 النحو تدریس عملیة أثناء التعلیمیة ةالعملی أطراف بجمیع نحیط أن یجب أننا نرى نحن
 السلامة یضمن منھجي بدیل إلى للوصول وبالتالي الصعوبات أھم تشخیص أجل من

  . النحو لتدریس المناسبة بالطریقة بدءا والمتعلم، للمعلم والراحة

 أن یمكن العربي، النحو تدریس طرائق وتعددت تنوعت:النحو تدریس طرائق -2-1

  :یلي فیما ائقالطر ھذه أھم نقدم

 التي بالأمثلة یؤتى ثم السبورة، على القاعدة بعرض تبدأ التي ھي: القیاسیة الطریقة
 في الطریقة ھذه جدوى العلمیة الدراسات بعض أثبتت وقد وتوضحھا، القاعدة تؤید

 الطریقة وھي )5( " الأدبیة النصوص وطریقة الاستقرائیة الطریقة من كل عن التدریس

 على النحویة القاعدة تعرض حیث العربي، النحو تدریس في ائعةوالذ الشائعة
 نعتمد وبالتالي شرحھا أجل من للقاعدة، ومتطابقة مناسبة أمثلة تعرض ثم المتعلمین،

 فھم درجة قیاس في المعلم یبدأ ثم الجزء، إلى الكل من الانتقال على الطریقة ھذه في
 في والممثلة القدیمة الكتبات ھأمّ  في نجدھا ما عادة وھي القاعدة، لھذه المتعلمین
 في بالشرح یبدأ ثم ، مالك ابن ألفیة من نماذج المحقق یعرض حیث النحویة، المصادر

 من بالرغم ولكن النحوي، والدرس القاعدة تكتمل أن إلى أیضا، الھوامش وفي المتن
 مع أو ن،المتعلمی مستویات من مستوى مع تتناسب لا فقد القواعد، ھذه ومتانة صلابة
 بما تتمیز حیث العربیة، اللغة في والموھوبین المتفوقین تناسب فھي المتعلمین، بعض

  : یلي

 وتوظیفھا القواعد استیعاب دون الببغائي الحفظ على المتعلمین تعوّد  
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 التلقین على تعتمد الطریقة ھذه لأن والمناقشة التفكیر حریة المتعلم إعطاء عدم 
. 

 الحریة إعطائھم دون المعلم على والتواكل لاتكالا المتعلمین تعود أنھا 
 . والاستقلالیة

 الأمثلة بواسطة بتفكیكھ المتعلم ویقوم القاعدة یمثل صعب بنموذج تبدأ. 

 بالمحاضرة أشبھ فھي مالمعلّ  جھد على قائمة أنھا الطریقة ھذه عن نقول أن یمكن
 أھمیة ذا كان وإن" القیاس أن كما. المعلم یقدمھا التي الجزئیة التفصیلات من بالرغم

 بل المجھول، عن القناع كشف في الأول الطبیعي الطریق لیس أنھ إلا العملیة الحیاة في
 تكون التي زاتوالممیّ  الخصائص العقل یدرك أن بعد الثانیة المرتبة في طبیعیا یأتي إنھ

 )6( ."العام الحكم لدیھ

 الأمثلة عرض على الطریقة ھذه تعتمد :)الاستقرائیة( الاستنباطیة الطریقة
 لھذه المناسبة القاعدة باستنباط المعلم یقوم ثم النحویة، للقاعدة المناسبة والشواھد
 بھذه النحو أو القواعد درس أثناء المعلم یمر النتیجة إلى الوصول أجل ومن الشواھد،
  : الخطوات

 لتمھیدا أو المعرفیة بالتھیئة یقوم العنصر ھذا وفي: التمھید أو المقدمة 
 أسئلة أو السابقة، للقاعدة بسیطة مراجعة تكون كأن تحضیرھم، أجل من للمتعلمین

 .الماضیة بالحصة خاصة

 یكتب حیث: بالقواعد خاصة نماذج على یحتوي الذي النص أو الأمثلة عرض 
 المتعلمین من یطلب ثم الشاشة، على یعرضھا أو السبورة في النماذج ھذه المعلم

 . انتباھھم شد أجل من عدیدة مرات وإعادتھا قراءتھا

 ھذه بین المشتركة القواسم استنتاج أجل من المتعددة الأمثلة بین مقارنة عقد 
  .القاعدة إلى والوصول الأمثلة،

  ومطالبة السبورة على الصحیحة القاعدة كتابة إلى الوصول بمعنى: الاستنباط 
 . وحفظھا الكراس في كتابتھا المتعلمین

 ولھذه التلامیذ أذھان في القاعدة ترسیخ أجل من التمارین من مجموعة إجراء 
  : یلي فیما مختصرة نذكرھا عیوب، أیضا الطریقة

 قراءتھا المتعلمین ومطالبة للقواعد كتابتھ أثناء وذلك المعلم على الاعتماد.  

 السلبي للتلقي للمتعلمین الفرصة تعطي أیضا لأنھا القاعدة استنباط في الآلیة.  

 كالممارسة  الأخرى الجوانب وإھمال العقلیة المقدرات على فقط ھاتركیز
  .مثلا ةاللغوی
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 خلال من والحوار المناقشة على تعتمد التي الطریقة وھي :الحواریة الطریقة
 إلى الوصول أجل من خبراتھم واستغلال المتعلمین، من ممكن عدد أكبر استھداف

 إلى الوصول النحو حصص في یكون ما ةوعاد المعلم قبل من المسطر التعلیمي الھدف
 وبالرغم المتعلمین، على كثیرا المعلم یعتمد الطریقة ھذه وفي النحویة، القاعدة استنباط

 وضع وعدم المتعلمین لفكر اوتشتیت للوقت اتضییع فیھا أن إلا الطریقة ھذه مزایا من
 المناقشة ابب یفتح حیث التعلیمي، الھدف إلى الوصول أجل من محددة إستراتیجیة

  . المتفوقین المتعلمین مع خاصة لھ نھایة لا مجالا

 بالطریقة التربویة الأدبیات في أیضا ىتسمّ  كما :النحو تدریس في الحدیثة الطریقة
 ومحاسن مزایا الطریقة ھذه تجمع حیث التكاملیة، بالطریقة أیضا وتسمى ،لة المعدّ 

 نصا المعلم یعرض حیث الأخیرة، ریقةالط على كبیر بشكل والاعتماد السابقة الطرائق
 مع المتعلمین، بین مقننة مناقشة یفتح وبالتالي استھدافھا، المراد الأمثلة على یحتوي
 وتدعیمھا القاعدة، استنباط إلى الأخیر في الوصول أجل من متمعنة، قراءة النص قراءة

 للغة الصحیحة الممارسة بمثابة وتكون. التفحصیة التمارین من بمجموعة الأخیر في
    .العربیة

  :  العربي بالنحو وعلاقتھ الجزائري المتعلم  -2-2

 في تتعایش حیث واللغوي، والحضاري الثقافي بالتنوع الجزائریة البیئة تتمیز
 بیئة في المتعلم ینشأ لا وبالتالي واللھجات، اللغات من مجموعة الجزائري المجتمع
 العربي، بالنحو المتعلم علاقة عن نتحدث أن لوقب اللغویة، الناحیة من خاصة متجانسة

  :  بالمتعلم وعلاقتھا واللھجات اللغات وضعیة نبین أن لابد

 العامیة فھي الفصیحة، العربیة اللغة لیست للمتعلم الأولى اللغة أو الأم اللغة أن -1
 الأخرى، المناطق بعض في الأمازیغیة اللھجات أو الجزائر، مناطق أغلب في العربیة

 أو الأسرة في الیومیة الممارسة طریق عن الفصیحة العربیة یكتسب لا لتاليوبا
 اللغات لھا تضاف المدرسي، التلقین أو المدرسة طریق عن یكتسبھا وإنما المجتمع،
 سلبا یؤثر الأولى السنوات في الإجراء وھذا والانجلیزیة، الفرنسیة اللغة وھي الأجنبیة

إذا تقدمت في اللسان ملكة العجمة، صار : " نخلدو ابن یقول حیث المتعلم، على
مقصراً في اللغة العربیة وذلك أن الملكة إذا تقدمت في صناعة بمحل، فقل أن یجید 

  .)7( "صاحبھا ملكة في صناعة أخرى

 یسمع وإنما متجانسة، واحدة لھجة أو واحدة لغة الجزائري المتعلم یسمع لا -2
 اللغة تلك أي المدرسیة، لغتھ على سلبا ریؤث ما وھو متجانسة، غیر لغویة أخلاطا
 . المدرسة في المستعملة المقننة

 أھلھا حققھ لما نظرا الفصیحة، العربیة اللغة على كثیرا الأجنبیة اللغات تقدمت -3
 بطریقة للغاتھا الغربیة الدول ودعم والتكنولوجي، العلمي التقدم مستوى على تطور من
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 نلاحظ حیث الجزائر، في المعتمدة الثقافیة راكزالم طریق عن مباشرة غیر أو مباشرة
 إلى إضافة الخارج، في تكوین من الاستفادة قصد تكوینیة دورات المراكز ھذه تنظیم

 . الشركات مختلف في عمل مناصب وتوفر اللغات، لمتعلمي والمعنوي المادي التشجیع

 من لىالأو المرحلة في مزدوجا تعلیما الجزائر في التربوي النظام یفرض -4
 التعلیم في أي الثانیة المرحلة في اللغات متعدد تعلیما ثم الابتدائي، التعلیم في أي التعلیم

 وقد التعلیمیة، العلمیة الكتب في والفرنسیة العربیة اللغتین تداخل لىإ إضافة المتوسط،
   . عام بشكل التعلیمي المحتوى وعلى المتعلم على ثقلا البیداغوجیة الوضعیة ھذه شكلت

 بشكل العربي النحو وعلى كثیرا العربیة اللغة على أثرت اللغویة الوضعیة ھذه
 فھمھ، وعدم صعوبتھ بدعوى النحو، إلى یمیل لا العربي الدارس جعلت حیث خاص،
 الوضعیة ھذه شكلت الجدیدة، التربویة الإصلاحات مع التعلیمیة البرامج ثقل لىإ إضافة

  . والمتعلم النحو بین التجانس عدم

 المزدھر بالمستقبل دائما وربطھا الأجنبیة، باللغات الجزائریة الأسرة اھتمام إن
 المتعلمون یركز حیث العربي، النحو وتعلیم تعلم مستقبل على كثیرا أثر قد للمتعلمین،

 اللغات في والمعرفیة اللغویة الكفاءة تتكون وبالتالي الأجنبیة، اللغات تعلم على كثیرا
  .العربیة اللغة من أكثر الأجنبیة

 ضعیف قلقا"  جعلتھ حیث المتعلم على رھیبا ضغطا والثنائیة الازدواجیة خلقت لقد
 المباشر السبب أنھا كما الأمور، حسم على قادر غیر مترددا الأفق، ضیق الشخصیة،

 علیھا یؤثر اللغات من بغیرھا اللغة فاحتكاك.. العلمي. والإنتاج الفكري الإبداع قتل في
  . )8( "خصائص من اقتبست ما بمقدار یقاس معینا تغیرا لیھاع ویفرض إیجابا، أو سلبا

 الفصیحة العربیة باللغة علاقتھ من ھي العربي، بالنحو الجزائري المتعلم علاقة إن
 من تلقینا لھ لقنت وإنما بالفطرة یتعلمھا لم أي إلیھ بالنسبة الثانیة اللغة فھي عام، بشكل

 .  العربیة للغة أداة دّ یع الذي لنحوا وكذلك المعلم، قبل

  

  : للمتعلمین النحو ترغیب أسالیب -3

 المتعلمین أن جیدا یدرك العربي بالنحو الخاصة التعلیمیة الوضعیة في المتأمل إن
 وینفرون النحویة، القواعد یستھجنون ما وعادة النحویة، الدراسات من یتھربون ما عادة
  :تالیةال الأسباب إلى یعود وھذا منھا

 قضیة عن الحدیث أثناء والصوریة المجردة الصور عرض في المغالاة  -1
  .انتباھھ ودرجة التلمیذ مستوى مراعاة وعدم نحویة
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 عدم من بالرغم بینھم الاختلاف ومسائل النحاة آراء جمیع ذكر على الحرص  -2
 النحو مادة في الدرس كان إذا خاصة الأحیان بعض في المسائل ھذه إلى الحاجة

  .ظیفیاو

 أنفسھم إظھار أجل من النحو في الغریبة الأمور أخذ النحو دارسي بعض تعمد  -3
  .غیرھم تعجیز أو

 . التدریسیة الأقسام في بالعامیة والحدیث الفصحى العربیة عن الابتعاد -4

  )9( :یلي فیما نوجزھا إبراھیم، زكریا الباحث ذكرھا أخرى أسباب إلى إضافة

 كبیرا مجھودا یتطلب حفظھا بأن یشعر حیث التلمیذ على المفروضة القواعد كثرة -
  .النسیان مصیرھا فإن حفظھا وإذا

 تطبیق إمكانیة من التأكد دون المقرر من الانتھاء في الإسراع إلا المعلم یھم لا -
   .وكتابتھم التلامیذ نطق خلال من عملیا القواعد

 من صعوبتھا في والفیزیاء الریاضیات قوانین توازي القواعد بأن التلمیذ إحساس -
 التفریعات كثرة من فیھا وما والموازنة الاستنباط على اعتمادھا حیث من نظره وجھة

  . والتقسیمات

   .لاستیعابھا منھ كبیرة مجھودات تتطلب مجردة قوانین بأنھا التلمیذ إحساس -

 غیر في الأخرى الدراسة ومواد جھة من والتعبیر بالقراءة النحو قواعد ربط عدم -
 عام بشكل الحیاة بمواقف مرتبطة غیر فھي لذلك أخرى جھة من العربیة اللغة مادة

  . الخصوص وجھ على واھتماماتھ ومیولھ التلمیذ وحیاة

 الأسبوع في حصتین أو واحدة حصة اللغة قواعد التلمیذ یدرس حیث اللغة ثنائیة -
 واللعب والشارع البیت في ىحت بالعامیة ویخاطبھم المعلمین مع یتعامل فإنھ ذلك ماعدا

 تعتبر الثنائیة وھذه ،العامیة باللھجة الجماعة أفراد مع یتعامل التلمیذ فإن المدرسة في
  . المادة ھذه في الرئیسي الضعف أسباب من

 في صوتیة وتسجیلات لغویة معامل من الحدیثة الوسائل من الكاملة الاستفادة عدم -
  .القواعد وتعلیم لحروفا مخارج وضبط السلیم النطق كیفیة

 إلیھ توجھ التي الأسئلة نع وإجابتھ النحو حصة أثناء التلمیذ استجابة من بالرغم -

 اھتمامات تستثیر ولا التلقین، على تعتمد نفسھا التدریس طریقة فإن منھا الانتھاء بعد
 ولا دراستھا، یألفوا كي ھممھم تحفز ولا قواعد، من یدرسونھ ما وتطبیق التلمیذ

 . النحو لتدریس بكثرة التعلیمیة الوسائل ستخدمت

 النحویة، المسائل عن یبتعدون المتعلمین من جعلت جدا كثیرة وأخرى الأسباب ھذه
 أجل من الخطط من مجموعة إیجاد من لابد لھذا الفصحى، العربیة اللغة یتقنون ولا
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 حیث علومھا، متعلی وفي العربیة، اللغة خدمة في والمساھمة للناشئة، النحو ترغیب
  : لھم النحو تحبیب أجل من التالیة، الخطوات اتخاذ المدرس على یجب

 ویتم لغتھم، في الضعف مواطن إلى والتعرف الطلبة احتیاجات إلى التعرف  -1
 . حصة أول في علیھم الاستبیان توزیع طریق عن أو المباشرة، المقابلة طریق عن ھذا

  .النحو تعلیم في اسبةالمن الطریقة حول المتعلمین استفتاء  -2

 تجنبا حیویا، تقدیما للمتعلمین النحو تقدیم وعلى الوظیفیة الأمثلة على الاعتماد  -3
  .والروتین للملل

 والأمثلة التقلیدیة الكتب ثنایا في المعروضة التقلیدیة القواعد بین المزاوجة  -4
  .للمتعلمین النحوي المحتوى یوصل الذي البسیط والعرض

  :النحو ستدری أھداف  -4

 اتخذتھ الذي الجدید التوجھ من بالرغم تعلیمیة، مادة كل أھداف تحدد أن لابد 
 بالأھداف التدریس ھو الأھداف تحدید معنى ولیس الحدیثة، الجزائریة التربویة السیاسة

 والبعید، القصیر المدى على المستھدفة الكفاءات في تتمثل التربویة العملیة أھداف وإنما
 ما نذكر العربي النحو تدریس أھداف بین فمن التربویة، العملیة نجاح ضمان أجل من
  )10( :یلي

 ویسمع یقرأ فیما الخطأ إدراك على وتعویده العربیة بأسالیب التلمیذ تعریف -
  .وكتابتھ وقراءتھ حدیثھ في ذلك ویتجنب

  .والكتابة النطق وصحة الكلام ضبط إلى النحو یھدف -

   .دقیقا فھما یسمع أو یقرأ ما مفھ على التلمیذ مساعدة -

 والتطبیقات الأمثلة طریق عن معلوماتھ زیادة طریق عن وذلك التلمیذ تثقیف -
  . المفیدة

 على والتدریب المعطاة الأمثلة باستخدام وذلك واللغویة اللفظیة التلمیذ ثروة زیادة -
   .المطلوبة الكلمات لاستخراج المعاجم واستخدام الاشتقاق

 وكتابة ومحادثة قراءة العلمي التطبیق موضع والصرفیة النحویة واعدالق وضع -
   .النحو تدریب من الغایة وھو

  : النحو تطبیقات مشكلات علاج -5

 تعلیمیة في - والمتخصصین الباحثین من یقتضي النحویة الصعوبات تذلیل إن
 ةوصف عن البحث -خاص بشكل العربي النحو مادة وتعلیمیة عامة بصفة اللغات

 المعلمین قبل من الصارم التطبیق في أساسا وتتمثل والمعضلة، المشكلة لھذه علاجیة
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 قد لأنھا المجال، ھذا في التطبیقیة الدراسات مختلف بھا خرجت التي التوصیات لكل
 تشخیص بعد وبالتالي منھ، نتائجھ واستلھمت النحو لمادة التعلیمي الواقع من انطلقت

 ھذا في نذكر ورق، على حبرا التوصیات ھذه تترك أن لا ،الدواء إیجاد یسھل الداء
 الموجزة النقاط ھذه في الباحثین أحد ذكرھا التي العلاجیة البدائل بعض الصدد

  )11( :یلي فیما والمتمثلة

 أي في التھاون وعدم النحو لمادة تطبیقیة مواد كلھا العربیة اللغة مادة فروع جعل -
  .التلامیذ جانب من لغوي تقصیر

 بمقترحات والأخذ والتنفیذي المنھجي الجانبین من النحو مادة تبسیط على العمل -
   .المجال ھذا في المختصین وآراء اللغویة المجامع

 بأمثلة والإتیان باستمرار وتحلیلھا الصحیحة والأسالیب السماع على التلامیذ تعوید -
 طریق عن العربي نحوال لقواعد تطبیقا العربیة اللغة حصة تكون وبذلك مشابھة

  .والممارسة والتعلم التدریس

 الأسالیب تدریس أثناء اللغویة نموھم ومراحل التلامیذ مستویات مراعاة ضرورة -
   .علیھا والتطبیقات الصحیحة

 ببیئتھ وثیقا اتصالا وتتصل التلامیذ بحیاة ترتبط التي الأسالیب اختیار ضرورة -
  .  والاستخدام الفھم سھلة تكون كي ومؤسساتھ مجتمعھ أفراد مع وتعاملھ

 في النحویة الملكة اكتساب المتعلم على تسھل الباحث ذكرھا التي الإجراءات ھذه إن
 اللغویة الملكة عن حدیثھ معرض في خلدون ابن إلیھ یذھب ما وھو العربیة، اللغة

 وھو الملكة، ھذه بحال بصیرا الإعراب صناعة في المھرة بعض نجد وقد: " فیقول
 قوانین على یقتصر لم فإنھ سیبویھ، لكتاب للمخالطین یقع ما وأكثر واتفاقي، قلیل

 فیھ فكان وعباراتھم، أشعارھم وشواھد العرب أمثال من كتابھ ملأ بل فقط، الإعراب
 العربیة اللغة تعلیم أن الآخر ھو یؤكد حیث )12( "الملكة ھذه تعلیم من صالحا جزءا
 أساس على تبنى والملكة بالملكة، یترسخ النحو وتعلیم النحو، تعلیم طریق عن یتأتى
  .وشعر نثر من العرب كلام شواھد شرح

 التطبیقي، الجزء نتائج عرض قبل النحویة الصعوبات تذلیل سبل عن الحدیث إن 
 النظریة، الناحیة من الأقل على السابقة الدراسات إلیھ وصلت ما على بناء ھو

 بین ومن التطبیقیة، الناحیة من نتائج من إلیھ اتوصلن ما على إسقاطھا وسنحاول
 تدریس"  عنوان تحت" مراد بن إبراھیم" دراسة نذكر الشأن ھذا في المفیدة الدراسات

 تدریس لتیسیر العامة المبادئ في ملاحظات الملكة وتكوین الصناعة تعلیم بین النحو
 تدریس علیھا یقوم التي ةالعام المبادئ في النظر نعید أن یقتضي أنھ یقرر حیث" النحو
 مؤد المبادئ تلك في النظر أن ونرى خاصة، النحو وتدریس عامة، العربیة اللغة مسائل

  )13( : مسائل ثلاث في الحدیث إلى
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 علم مكونات إلى شمولیة نظرة إطار في تحدیده وإعادة النحو مفھوم مراجعة  -1
 .اللسان

 . اللغة في المدروسة المادة مراجعة  -2

 والمنھج ادةالم مراجعة -3

  :  تذلیلھا وسبل النحویة الصعوبات: المیدانیة الدراسة -6

 عند النحویة الصعوبات في معالجتھا نود التي المشكلة تكمن: المشكلة تحدید -6-1

 ونلاحظ لاحظنا حیث خاص، بشكل العالي التعلیم متعلمي وعند عامة، بصفة المتعلمین
 العربي النحو تطبیقات ومادة عام، بشكل والنح مواد یدرس وھو الطالب معاناة دائما
 للقواعد دراستھ أثناء المرتكب فیھ المبالغ الخطأ في تكمن فالمشكلة خاص، بشكل

 مادة عصب كونھ أھمیتھ مع الطلبة، أغلب عند المرتكبة النحویة والأخطاء النحویة،
 . العربیة اللغة

 الأخطاء بعض نھام أخذنا التي المدونة في البحث معالم تتحدد :البحث حدود -6-2

 الطلبة ھم أو عشوائي بشكل مختارة ،الأدب العربي طلبة من عینة في تتمثل النحویة،
 : التعلیمیة واللسانیات العامة اللسانیات وكذلك وصرف نحو مادة یدرسون الذین

   الأولى السنة من فوجان -

  الثانیة السنة من فوجان -

  الثالثة السنة من أفواج أربعة -

  .طالب 204 بـ قدر الطلبة عدد -

 بإحصاء قمنا حیث التحلیلي، الإحصائي المنھج البحث اتبع :البحث منھج -6-3

 حللناھا ثم تكمیمھا، قصد جداول في العینة أعضاء قبل من المقدمة المغلقة الإجابات
  . الموضوع تخدم علمیة، دقیقة نتائج إلى الوصول أجل من لاحقا

 حقل في المتبعة التطبیقیة البحوث مقاس على البحث صممنا :البحث تصمیم -6-4

 أن حاولنا تطبیقي وثانیھما نظري أولھما جزأین إلى قسمناه حیث التطبیقیة، اللسانیات
 جھة، من النحویة النظریات رصد أجل من البحث تطبیقات على النظریة الآراء نسقط

   .أخرى جھة من السابقة الدراسات نتائج من والاستفادة

 : یلي ما في البحث أدوات تتمثل :البحث أدوات -6-5

   .الاستبیان -

   .الامتحان أوراق -
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 : الفرضیات ھذه عن نجیب أن حاولنا :البحث فروض -6-6

   .بھا یتمیز التي الخصائص لبعض نظرا ذاتھ، حد في صعبا النحو یكون أن یمكن -

  والمتعلم المعلم بین صلالحا التعلیمي الانقطاع في الصعوبة تكون أن یمكن -

 النحو في صحیحا قاعدیا تكوینا الطالب تكوین عدم إلى الصعوبة ترجع أن یمكن -
   الأولى. التعلیمیة الأطوار منذ

 المعلم، النحو، تعلیم تعلم، تذلیل، النحویة، الصعوبات :البحث مصطلحات -6-7

 .المتعلم

 تدریس مشكلات یحدد أن لیحاو أنھ في البحث أھمیة تكمن: البحث أھمیة -6-8

 وھذه التعلیمیة العملیة أثناء البیداغوجیة البدائل من مجموعة یعطي ثم العربي، النحو
 الدراسات وستسعى وتسعى سعت الذي والھدف الإطلاق، على المھمة ھي المرحلة

 مدعم میداني بحث أنھ في أھمیتھ تكمن كما العربي، النحو تیسیر إلى تھدف التي
 الأكادیمي، العلمي البحث شروط تقتضیھ ما وھو حجمھ صغر على بیقیةتط بدراسات

 وعلمیة دقة بكل النحو ومشكلات حقائق یتقصى أن حاول أخرى جھة من ولكن
 للنحو التعلیمیة العملیة أثناء النحویة الصعوبات لھذه حد وضع أجل من وموضوعیة

  .العربي

  

  

  : الاستبیان نتائج وتحلیل وصف  -6-9

 تبنى حیث الحدیثة، البنیویة الأفكار نتاج من ھي المتبعة الحدیثة قةالطری إن
 التي البنیویة الأفكار عن انبثقت إجراءات وھي والتحلیل، الوصف على عادة الدراسات

 یقول والموضوعیة، للعلمیة اللغویة الدراسات أخضع والذي" سوسیر دي" بھا جاء
 علمیة، بأفكار البنیویة ھذه جاءت: " ددالص ھذا في صالح الحاج الرحمن عبد  الأستاذ
 قبل الغرب في علیھ متعارفا كان لما بالنسبة ومفیدة مھمة جدیدة، ومنھجیة نظریة

 عن المنھج ھذا من كثیرا التطبیقیة اللغویة الدراسات استفادت وقد. )14( "ظھورھا
 اللغة یدتف نتائج إلى الوصول أجل من والموضوعیة العلمیة والدراسة التكمیم طریق
  .نوعیتھا كانت مھما عام بشكل

 معظمھا الأسئلة من مجموعة یشمل استبیان بتوزیع قمنا السابقة المعطیات على بناء
 ھو الأسئلة ھذه من والغایة ، )15( مفتوحا كان الذي الأخیر السؤال إلا مغلقة جلھا أو

 علاجي برنامج إیجاد محاولة وبالتالي المتعلمین، لدى النحویة الصعوبات عن البحث
  . العربي النحو تعلیمیة أثناء البدیل ھو یكون
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  :ونفسیة لغویة قضیة النحویة الصعوبات -6-9-1
  )01( رقم جدول                   

        

 
 

 أن یرون العینة أفراد من 163 أن لتوضیحيا البیاني والرسم الأول الجدول یظھر
 ما أي سھل النحو أن فیرون منھم 13 أما ، ٪ 9079, یعادل ما وھو صعب، النحو

  . والسھولة الصعوبة بین یتوسط النحو أن العینة أفراد من 28 ویرى ،٪ 6,37 یعادل

 بالنسبة المتعلمین نظر في الأقل على بھ، نقر أن یجب الجدول من نستنتجھ ما
 فعلا النحو أن نستنتج للنتائج التفحصیة القراءة خلال ومن حیث العربي، النحو لتعلیمیة
 ھذا یعني لا ولكن النحویة، بالصعوبات وسمناھا لمقدمتنا عنوانا اخترنا ولھذا صعب،

 أقروا فھم جدا، معتبرة وبنسبة للمتعلمین یبدو ھكذا وإنما صعب، ذاتھ حد في النحو أن
  : یلي فیما الطلبة آراء حسب الصعوبات وتبدو التعلیمیة، تجربتھم على بناء الأمر بھذا

    .وتشعبھ اتساعھ -

     .النحویین بین الآراء تعدد - 

     .وتداخلھا وتشعبھا الدروس تعدد - 

      .وتداخلھا النحویة القواعد كثرة - 

     .وتشابھھا النحویة القضایا بعض تداخل - 

  . جافة مادة - 

   .المتعلمین لدى نحویة قاعدة ودوج عدم -

   .النحویة الدروس بین الموجود التداخل -

   .النحویة الفروع تشعب -

   .والتطبیقیة النظریة الآراء بین التوفیق عدم -

  .المتشعبة الكثیرة النحویة القضایا في الاختلاف -

 النسبة العدد الإجابة نوع
 ٪ 9079, 163 نعم
 ٪06,37 13 لا
 ٪ 13,73 28 ما نوعا
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 من مستوى ھو أو عام، بشكل اللغة محاور من محور النحو إن الحقیقة في
 للأھمیة فنظرا العربیة، اللغة علیھ تقوم الذي والعماد الأساس وھو اللغویة، ستویاتالم

 بین كذلك والإعلامیة المعرفیة الھالة من بنوع أحیط السنوات، عبر اكتسبھا التي
 دون یمارسونھ أنفسھم یجدوا حتى الممارسة أجل من المتعلمین إلى یرم فلم المتعلمین،

 المتعلم وبین بینھ حاجز تشكل وبالتالي بصعوبتھ یتعلق ھیبر بإشھار سبق وإنما وعي،
 أن أحد ینكر فلا علمیة، تكون أن قبل نفسیة أولا ھي فالقضیة الابتدائیة، السنوات من
 العربیة اللغة أزمة من النحو فأزمة إلیھا، تحتكم التي قواعدھا اللغات من لغة لكل

 جمیع عند معروف الأمر وھذا عام، بشكل العربي الإنسان تخلف أزمة من وھي نفسھا،
 فلسفي، حضاري بعضھا نةوبیّ  واضحة المقام ھذا إلى أوصلتنا التي فالأسباب الباحثین،
  )16( :یلي ما في علي یونس محمد محمد یجمعھا

 النقد تقبل وعدم الأمور، تقویم في الحسم نغمة عنھا ویتفرع الفكریة الجزمیة.  

 العدل وغیاب الھوى وإتباع والارتجال نیةالآ عنھا ویتفرع التفكیر عاطفیة.  

 الانتھازیة عنھا ویتفرع ،)الأنا تضخم أو(  الذات حول المتمحور التفكیر 
  .والدیكتاتوریة والاستغلال،

 على اللوم وإیقاع التآمري للتفكیر الاستسلام عنھ ویتفرع: الفكري التواكل 
 والنزعة الأمور، بأھمیة بالاةالم وعدم التضحیة، وعدم للواقع والاستسلام الآخرین
 . الإبداعي التفكیر وغیاب التقلیدیة

 الانطلاقة وصفریة العمق، وغیاب النظر قصر عنھا ویتفرع التفكیر، سطحیة 
  . الحشوي والتفكیر التشخیصي، والتفكیر بالكم، والاھتمام الكیف وإھمال

  :النحویة الصعوبات مواطن  -6-9-2
  ) 02( رقم جدول                 

            
  

 القواعد في تكمن الصعوبة أن یرون العینة أفراد من 106 أن الثاني الجدول یبین

 في تكمن النحویة الصعوبات أن منھم 38 یقرر بینما ،٪ 51,96 یعادل ما ووھ النحویة،

 العینة من الثالث الاتجاه أما ، ٪ 18,36 بنسبة أي المعالجة، المجردة النحویة القضایا

  النسبة  العدد  الإجابة نوع
 ٪ 51,96 106  النحویة القواعد
 ٪ 18,36 38  المعالجة المجردة القضایا

 ٪ 28,43 58  النحویة التطبیقات
 ٪ 00,98 02  أخرى مواضع
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 ما وھو النحویة، التطبیقات في تكمن الصعوبات أن فیقررون 58 بـ عددھم والمقدر

 تشمل أخرى مواضع في الصعوبات الأخیر الاتجاه یجمع بینما ،٪ 28,43 یعادل

 بنسبة أي العینة أفراد من 02 یراه ما وھو التركیز عدم في أو الأولى الاقتراحات

0,98 ٪ .  

 للمعلمین العربیة اللغة في العام والمستوى العربي، النحو بھا یقدم التي الطریقة إن
 فمرة أشكالھ، في یتھمونھو العربي، النحو على یتھجم الجمیع جعل الذي ھو والمتعلمین

 وفي المعالجة، المجردة القضایا في أخرى وتارة النحویة، القواعد في الصعوبة تلصق
 في الأنظمة كباقي نظام النحو أن الأمر حقیقة وفي النحویة، التطبیقات في أخرى أحیان
 ھلوالتسا فالتیسیر متشددین أمرین بین أصبحت المسألة أن یبدو ولكن الأخرى، اللغات
 إلى یؤدي أیضا فیھ والتصعیب التشدید أن كما التدمیر، إلى بالنحو یؤدي فیھ المبالغ

 الصدد ھذا وفي المستقبحة، والصفات النعوت بأشد القدیمة الكتب رموا حیث تدمیره،
 كتاب وخاصة الكتب أمھات في معقدا العربي النحو رأوا فلما: " الباحثین أحد یقول

 ھو الذي بالتفلسف وتارة بالتعقید تارة فیتھمونھ علیھ، جماتالھ یشنون بدأوا سیبویھ
 في المتعلم یفید لا     الذي العقیم بالتعلیل وتارة اللغویة، الدراسات طبیعة عن خارج

 ھؤلاء عرف ولو. الباطلة الاتھامات من ذلك غیر إلى اللغویة، المھارات اكتساب
 ھذه في الوقوع مؤنة ذلك لكفاھم لملكةا ھذه وقوانین اللسان ملكة بین الفرق الدارسون
  .)17( "المتاھات

  :النحویة الصعوبات أسباب -6-9-3
  ) 03( رقم جدول                 

  النسبة العدد  الإجابة نوع
 ٪ 40,19 82  المدروس المحتوى
 ٪ 28,43 58  المتبعة الطریقة
 ٪ 20,60 42  المقرر البرنامج

 ٪ 10,78 22  أخرى مواضع في
           

 والمتعلق الاستبیان من الثالث بالسؤال والمتعلق الثالث للجدول الأولیة القراءة تبین
 یعادل ما وھو المدروس، المحتوى في الخلل یرون العینة أفراد من 82 أن الخلل نمبمك

 أي المعلم، قبل من المتبعة بالطریقة یتعلق الخلل أن منھم 58 یرى بینما ،٪ 40,19

 ما وھو المقرر البرنامج في یكمن الخلل أن فیبین الثالث الاتجاه أما ،٪ 28,43 بنسبة

 أخرى مواضع في 22 بـ عددھم والمقدر المتبقیة العینة أفراد ویجمع ،٪ 20,60 یعادل

  . ٪ 10,78 بنسبة أي الاستبیان، في المقترحة غیر
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 من البدیل جيالعلا البرنامج أساسات من أساسا النحویة الصعوبات عن البحث یمثل
 كل وفي مختص أي على فیجب للمتعلمین، النحویة الصعوبات تذلیل أجل

 منطقیة، نتیجة إلى الوصول أجل من التجارب من بمجموعة یقوم أن الاختصاصات
 من المتعلمین، من عینة على طرح الذي الاستبیان التجربة تمثل الموضوع ھذا ففي
 النسب في التدرج إلى وبالنظر ،النحویة الصعوبات مواطن إلى التعرف أجل

 ما خلل في یكمن الصعوبات أسباب أن یرون المتعلمین معظم أن نكتشف المطروحة
 یتمثل النحو ففي المتعلمون، عنھ یتحدث محتوى أي وعن المدروس، المحتوى في

 سمات من أصیلة سمة" فھو مثلا كالإعراب العربیة، القواعد أساسیات في المحتوى
  بالحركات یفرقون ھم بل المتكلمین أغراض على ویوقف المعاني تتمیز بھ إذ لغتنا،
 "السلیقة عن المعوضة ھي الإعراب وقوانین المعاني، بین الواحدة الكلمة بنیة داخل

)18( .  

 نظام ھو بل المتعلمین من الكثیر یتصوره كما مجردة قواعد لیس العربي النحو إن
 لو تدریسھ فطریقة الجملة، في المركبة اتالكلم معاني یتدبر المخ یجعل حسابي،
 معلومات بعرض فقط المعلم یكتفي أن ینبغي فلا جدا، شیقة المعلم قبل من أحسنت
 النحویة المعلومات یقدم أن علیھ بل شاسعا، بونا المتعلم وبین بینھا یجعل مجردة

 مخیلة یستھدف أن المعلم على یجب صماء، قواعد مجرد لیست حیا تقدیما للمتعلمین
 من مجموعة فیھ تعرض التي النحویة اللحظات ویعیش یتخیل یجعلھ أن بمعني السامع،
  . ممتعة المادة من نجعل كي النحویة القضایا

 سبیل فعلى صعبا، النحو تجعل التي الأسباب بعض في دور أیضا للبرنامج أن كما
 في فیتوغل الصعب، إلى السھل من النحویة المسائل عرض في التدرج عدم المثال

  .  المتعلمین مقدرة الاعتبار بعین یأخذ ولا تباعا المعقدة القضایا عرض
  :المتعلمین عند النحویة الأخطاء -6-9-4

  )04( رقم جدول               
  النسبة  العدد  الإجابة نوع

 ٪ 49,01 100  المعنى تقدیر في أخطاء
 ٪ 31,86 65  الإعراب في أخطاء
 ٪ 14,70 30  بسیطة أخطاء
 ٪ 04,43 09  أخرى أخطاء

       

 بنوع والمتعلق الرابع السؤال نتائج بعرض والمتعلق الرابع، الجدول یوضح
 بتقدیر تتعلق أخطاء في یقعون فرد 100 أن العینة، أفراد قبل من المرتكبة الأخطاء

 بیة،إعرا أخطاء في یقعون أنھم منھم 65 یرى بینما ،٪ 49,01 یعادل ما أي المعنى،

 وھو وتافھة، بسیطة أخطاء في یقعون أنھم فیؤكدون منھم 30 أما ،٪ 31,86 بنسبة أي
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 بسوء یتعلق ما منھا أخرى مواضع في أخطاءھم منھم 09 وجمع ،٪ 14,70 یعادل ما

  . ٪ 4,43 یعادل ما أي النفسي، والوضع والقلق التركیز

 حیث النحو مادة في بارھمباخت قمنا المتعلمین عند النحویة الأخطاء تبیان أجل من
 واستخراج الكلمات، أواخر بضبط تتعلق النحویة الأسئلة من مجموعة علیھم طرحنا
 الأخطاء من مجموعة فجمعنا للإعراب نماذج لھم حددنا وكذلك النحوي، الشاھد وتحدید
 التي الاقتراحات وھي السابق الجدول في ذكر ام إلى فعلا الأسباب تعود والتي النحویة

 : وھي الاستبیان في مناھاقد

 المعنى تقدیر في أخطاء.  

 الإعراب في أخطاء.  

 الكلمات أواخر ضبط بعدم تتعلق جدا بسیطة أخطاء.   

 الأخطاء بین ومن مستواھم، تفاوت بحسب ونمالمتعل فیھا یقع التي الأخطاء تتفاوت
 ومن ویةالنح الأخطاء جمیع لعرض تكفي لا صفحات بضع نلأ فقط، منھا نماذج نذكر
  : مثلا بینھا

 العلماء اختار حافظو، سمو، حددو، بقو،: مثل الكلمات لبعض الخاطئة الكتابة 
 .القبائل من عدد

 كتبت حیث الخطأ ھذا على عثرنا فقد والطاء والضاد اءظال بین التفریق عدم 
  ." الحفاط: " بـ الحفاظ

 في" العصر"  بـ ،"لعشرا" كلمة المتعلمین أحد كتب فقد الكتابة أثناء التركیز قلة 
  ." العصر بالقراءات تعرف فأصبحت: "قولھ

 أثناء لفكرھم استحضارھم عدم نتیجة المتعلمون، فیھا یقع كثیرة أخطاء وھناك
 النحو صعوبة عن الأفكار ھذه تترك فلم. أولیة سلبیة بأفكار والاستباق النحوي، التحلیل
  .  منطقیا تحلیلا العرب كلام وتحلیل معھ للتعامل مجالا

  :العربي النحو تعلیمیة في المثلى الطریقة -6-9-5
  )05( رقم جدول               

  النسبة  العدد  الإجابة نوع
 ٪ 46,57 95  إعراب
 ٪ 20,59 42  نحویة شواھد شرح
 ٪ 16,17 33  مالك ابن ألفیة شرح
 ٪0 5,88 12  دروس تقدیم

 ٪0 8,33 17  وحوار مناقشة
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 للجدول الأولیة القراءة تبین
 من 95 أن النحویة الدروس وتطبیق تقدیم كیفیة حول الطلبة برغبة والمتعلق الخامس

 بینما، ٪ 20,59 یعادل ما وھو الإعراب، ھي المثلى الطریقة أن یرون العینة أفراد
 ویرى ،٪ 20,59 بنسبة أي التطبیقیة، الحصة في نحویة شواھد شرح منھم 42 یفضل

 من 12 وفضل ،٪ 16,17 یعادل ما وھو مالك، ابن ألفیة شرح المعلم على أن منھم 33
 أن منھم 17 یرى بینما ،٪0 5,88 بنسبة أي دروس شكل في بحوث تقدیم العینة أفراد

 العینة أفراد من 05 أما ،٪0 8,33 یعادل ما أي طریقة، أفضل والحوار المناقشة

  . ٪0 2,45 بنسبة أي الأمثل الحل ھو الطرائق ذهھ بین المزج أن فیرون

 بشكل العربیة اللغة تعلیمیة إطار عن تخرج لا النحو تعلیمیة في المثلى الطریقة إن
 الطریقة أن حددنا فقد البحث، ھذا من النظري الجزء في الطرائق ھذه حددنا وقد عام،

 أن یمكن لا المعلم أن أي ل،الفعا التعلیمي الموقف الاعتبار بعین تأخذ التي ھي المثلى
 ندمج أن یجب العربي النحو في وإنما المثلى، ھي بأنھا ویرى واحدة بطریقة یتشبث
 الموقف أثناء الموجودین المتعلمین نوعیة بحسب واحدة، طریقة في الطرائق جمیع

 حیث تدریجیا، ستزول الصعوبات أن فالأكید ناجحة بطریقة النحو قدم وإذا التعلیمي،
  : التالیة بالخطوات یقوم أن المعلم على يینبغ

 لھا القرآنیة والآیات الشعریة الأبیات من مجموعة المتعلمین على یعرض أن  -1
 الكافي الوقت إعطائھم أجل من مسبقا لھم یعطیھا لو حبذا المدروسة، بالمحاضرة علاقة
 . التطبیقیة الحصة في الوقت على الحفاظ أجل من وكذلك والتحلیل للتفكیر

 عن ولكن بالمحاضرة، علاقة لھ ما واستخراج النحویة، الشواھد ھذه مناقشة  -2
 أن ولكن ویحللون، یفكرون المتعلمین یجعل أن أجل من والجواب السؤال طریق
 من ومنعھم العلمي، النقاش توجیھ طریق عن المتعلمین على سیطرتھ المعلم یفرض
 . العشوائي التدخل

 ألفیتھ، في مالك ابن قالھ وما النتائج بین قریبالت طریق عن الحل إلى التوصل -3
 مفیدة وتجربة عملیة وھي مالك، ابن أبیات حفظ أجل من المتعلمین تحفیز الأخیر وفي
 .   النحویة الصعوبات بعض تذلیل جلأ من جدا

 البدائل( العربي النحو تعلیمیة بمستوى النھوض أجل من المقترحة الحلول -7
  ):العلاجیة

 النحو لمحاضرات إعداده حسن حیث من العربي، بالنحو المعلم ماھتما -7-1
 بشرح یبدأھا واضح بشكل المحاضرة تقدم حیث النحویة، التطبیقات وكذلك العربي،
 في یستشھد ما عادة نحویة بآراء یدعمھا ثم القضایا، من قضیة حول میسر مفصل

 المحاضرة آخر وفي عنھا، المقدمة والشروح مالك، ابن بألفیة النحویة المقامات

 ٪0 2,45 05  ىأخر طریقة
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 المعلم على یستحسن التطبیقیة الحصة في أما فیھا، المختلف القضایا لبعض یتعرض
 العربي الشعر ومن الكریم القرآن من شواھد یقدم أن) المطبق الأستاذ( المطبق

 المتعلمین ترغیب مع المحاضرة، في المعالجة النحویة القضایا وتغطي تمس للإعراب
 المعلم تمكن وبالتالي. المدروسة بالمواضع علاقة لھا مالك ابن لفیةأ من أبیات حفظ في
 یقول حیث صلبة، نحویة ملكة لدیھم وتتكون العربیة اللغة بماضي المتعلمین ربط من
 وھي الزمان، قدیم من العربیة أھل علیھا یحافظ خصوصیة العربیة للغة: " الباحثین أحد

 من بالفصحى كتب بما ومكانا زمانا فھااختلا على الأجیال ربط إلى ترمي خصوصیة
 القصد ھذا أن غیر .رفیعة أدبیة مكانة التراث ھذا من تبوء ما وبخاصة حضاري، تراث

 أدبا ولا فحسب، تراثا لیست فاللغة أخرى، أھداف جانب إلى مدروسا، یكون أن ینبغي
 الأدب لعیون وأخرى القدیم، الأدب لعیون معینة نسبة نحسب أن ینبغي كان ولذا فحسب،
 والصحافة والأخبار التاریخ كتب في ممثلا العادي، وضعھا في للغة وثالثة الحدیث،

 اللغة إلى ننظر أن ینبغي كان ھذا وعلى .العلمیة والمختبرات والریاضة، والروایة،

 الرفیع، الأدبي النص بنا یستبد أن غیر من الأغراض، لكل تواصل وسیلة بوصفھا
 رفیع أدبا تكون أن إما اللغة أن الإنسان معھا یحس قد التي القداسة، من ھالة علیھ لنضفي

  .)19( "فلا وإلا المستوى،

 مختلف بمعلومات المتعلمین یثقل لا أن) المحاضر الأستاذ(  المعلم على یجب لا كما
(  التعلیم من الأولى السنوات في خاصة یجعل كي النحوي، وبالشذوذ النحویین بین فیھا

 الأساسیة، القواعد من یتمكن أي وظیفیا، نحوا) الثالثة السنة إلى والثانیة لىالأو السنة
: " یقول حیث للمتعلمین النحو تیسیر عن حدیثھ معرض في الجاحظ إلیھ ذھب ما وھذا
 ومن اللحن، فاحش من السلامة إلى یؤدیھ ما بقدر إلا منھ قلبھ تشغل فلا النحو وأما

 على زاد وما. وصفھ إن وشيء أنشده، إن وشعر تبھ،ك إن كتاب في العوام جھل مقدار
 المثل روایة من منھ علیھ أرد ھو عما ومذھل بھ، أولى ھو عما مشغلة فھو ذلك

 ومجاوزة غایتھ بلوغ في یرغب وإنما. البارع والتعبیر الصادق والخبر والشاھد
 لتدبرا لغوامض والاستنباط الأمور جسیمات تعرف إلى یحتاج لا من فیھ الاختصار
 لھ لیس ومن الرحى، علیھ تدور الذي والقطب بالأركان والعلم والبلاد العباد ولمصالح

 إلیھ یضطر ولا المعاملات في یجري لا النحو وعویص. سواه معاش ولا غیره حظ
 .)20( شيء

 حیث انھزامیة، مسبقة بأفكار التسلح وعدم العربي، بالنحو المتعلم اھتمام -2 -7
 أن المعلم علم یجب كما جوانبھ، ببعض حتى الإلمام یمكن ولا عب،ص النحو أن یتصور

 وھذا التطبیقیة، الحصص في خاصة التعلیمیة التعلمیة العملیة محور ھو المتعلم یشعر
 اكتسبھ ما یمارس منھ یجعل لكي الحدیثة، التربویة المنظومة في السائد العام الاتجاه ھو
 بإعراب المعلم إلزام بعد التطبیقیة الحصة في النحوي الدرس یتخذ حیث المدرج، في

 بین والتشویق الحماسة إثارة أجل من والمناقشة، الحوار شكل النحویة الشواھد
 . المتعلمین
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 المقترحة الدروس معاینة طریق عن العربي، النحو برامج في النظر إعادة -3 -7
 إنھاء أجل من التسرع في المعلم یقع لا أن أجل من لھا، المخصص الساعي والحجم

 في ومساعد مھم فالبرنامج الأشكال، من شكل وبأي كانت طریقة بأیة السنوي، البرنامج
  .  العربي النحو تیسیر

 تیسیر جلأ من العربي، النحو في الموجزة التعلیمیة الكتب اختیار حسن - 7-4
 الحدیثة الكتب لیست بمعنى قدیمة الكتب ھذه تكون أن ویفضل للمتعلمین، النحو

 على منھا نذكر العربي، النحو كتب اتلأمّ  والمفسرة الشارحة الكتب وإنما التجاریة
) م949/ ھـ337.ت( الزجاجي القاسم لأبي الجمل كتاب: الحصر لا المثال سبیل

 وبل الندى قطر"و) م1323/ھـ723.ت( آجروم ابن الله عبد لأبي" الآجرومیة المقدمة"و
 تكوین على التركیز ینبغي كما).، 1360/ھـ 761.ت( ھشام ابن الدین لجمال" الصدى
 تمكین ھو اللغة تعلیم من الأساس الھدف"فـ المتعلمین، لدى الصحیحة اللغویة الملكة
 یكتبھ، أو یقرأه، أو بھ ینطق أو إلیھ، یستمع الذي الواضح السلیم التعبیر فھم من المتعلم

   .)21( "للغةا ملكة اكتسب إذا إلا المتعلم في الھدف ھذا یتحقق ولا

 ممارسة طریق عن وذلك القواعد، تعلم أثناء الاستماع مھارة على الاعتماد -7-5

 یشكل أن ینبغي كما بالعامیة، التحدث دون ناحیة، من سلیمة ممارسة العربیة للغة المعلم
 حصص في كثیرا مفید فالاستماع اللغویة، العادة ھذه غرس أجل من الكلمات أواخر
 التعلیم عملیة في ھاما دورا دائما لعب فلقد الاتصال عملیة في ھام ملعا فھو"  النحو،
 بتدریس الاھتمام ضرورة المبكرة الدراسات أثبتت أن بعد...  العصور مر على والتعلم

 معظم في رئیسیا جزءا الاستماع أصبح المتنوعة، مھاراتھ على والتدریب الاستماع
 ھذه بعض كشفت فقد المضمار، ھذا في تقدمت التي الدول في اللغات تعلیم برامج

 من ٪ 30 یخصصون البلاد ھذه بعض في الثانویة المدرسة تلامیذ أن الدراسات

  .)22( "للاستماع ٪45و      للكتابة، ٪ 9 للقراءة، ٪ 16و للحدیث، اللغة تعلیم برنامج

  خاتمة ال

ات مھمة في الجزء النظري المدعم ببحث تطبیقي من الوقوف على معطیمكنّنا لقد   
  البحث فمن الناحیة النظریة تبین لنا ما یلي:

إن موضوع تیسیر النحو العربي قدیم حدیث یظھر في كل عصر ویأخذ منحى  -1
في عملیة التیسیر، وھذا یعود إلى طبیعة  مراعاتھامغایرا في الجوانب التي ینبغي 

بدورنا سلطنا التفكیر النحوي في كل عصر من العصور العربیة المتواترة، ونحن 
لھما إسھامات  كانتالضوء على علمین مھمین وھما ابن مضاء وشوقي ضیف، حیث 

جلیلة في ھذه القضیة من خلال مناقشة بعض المصادر النحویة العربیة، وكذلك محاولة 
  إلغاء بعض القضایا الشائكة في النحو العربي مثلما فعلھ ابن مضاء في جھوده النحویة.
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ددة في تدریس النحو العربي، تتحدد بحسب الموقف التعلیمي، ھناك طرائق متع -2
إلا أن الطریقة الحدیثة المسایرة للسیاسة التعلیمیة الحالیة، تفرض الجـمع بین الطـرائق 
كلھا، فیما یسمى بـ " الطریقة التكاملیة" حیث تراعى الظروف التعلیمیة ونوعیة 

  المتعلمین وطبیعة المحتوى المقدم. 

إیجابي أو سلبي، إذ كلما تباعدت اللغة الأم عن اللغة  بشكللواقع اللغوي یؤثر ا -3
العربیة الفصیحة، صعب تعلیم النحو العربي، كما أن اللغات الأجنبیة تؤثر في تعلیمیة 

  النحو العربي. 

  أما النتائج التطبیقیة فقد بینت ما یلي: 

حو العربي من خلال یستحسن المتعلمون  توجھ المعلم نحو تسھیل تعلیم الن -1
  الطریقة الفعالة المتبعة من قبلھ. 

تتمثل صعوبة النحو العربي في القضایا النحویة المختلف فیھا، والتي تعطى  -2
  للمتعلمین قبل الإحاطة بالمسائل العادیة المتفق فیھا. 

ینبغي مراعاة مستوى المتعلمین أثناء تقدیم المحتوى النحوي، ولا ینبغي على  -3
  مین إتباع طریقة واحدة أثناء تدریس النحو. المعل

إن ھذا الموضوع الذي خضنا فیھ یحتاج إلى إجراء تجارب میدانیة واقعیة، عن 
وتطبق علیھا مختلف الطرائق  العینّاتطریق اختبارات تشخیصیة، تؤخذ مجموعة من 

  من أجل الوصول إلى إستراتجیة تكمن المعلم من تیسیر تعلیم النحو.
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