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Résumé 

La présente étude vise à mettre en évidence le rôle 
de l’école dans le développement de la créativité et 
des capacités de pensée novatrices chez les élèves 
du primaire  du point de vue de la faculté, en 
particulier après que les réformes éducatives 
connues dans le système éducatif algérien depuis 
2003 ont été utilisées. A travers l’Approche 
descriptive composé de 25 items, nous avons pu 
obtenir des résultats sur le terrain et formuler 
plusieurs propositions et recommandations. 

     

 

Mots clés: école ; créativité et innovation ; 
réforme de l'éducation ; technologie éducative. 

 

Abstract 

The present study aims to highlight the school’s 
role in developing primary school student’s 
creativity and creative thinking skills from 
teacher’s point of view, and especially 
educational reforms in educational system in 
Algeria since 2003. 

The study sample consisted of 45 teachers. An 
analytical description method was used by 
applying a questionnaire consisting of 25 items 
through which we could reach field results and 
formulate several suggestions and 
recommendations. 

 

Keywords: school; creativity and innovation; 
educational reform; technology of education . 
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إبراز دور المدرسة في تنمیة الابداع ومھارات  تھدف الدراسة الراھنة إلى

التفكیر الابتكاري، لدى تلامیذ الطور الابتدائي من وجھة نظر ھیئة التدریس، 

وھذا خاصة بعد الاصلاحات التربویة والتعلیمیة التي عرفتھا المنظومة 

معلم ومعلمة،  45، تكونت عینة الدراسة من 2003في الجزائر منذ  التربویة

بند،  25وقد تم استخدام المنھج الوصفي من خلال تطبیق استبانة مكونة من

استطعنا من خلالھا التوصل إلى نتائج میدانیة، وصیاغة العدید من المقترحات 

 والتوصیات. 
 

تكنولوجیا ؛  لاح تربوياص؛  ابداع وابتكار؛  مدرسة :المفتاحیةالكلمات 
 التعلیم
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 مقدمة وإشكالیة  .1
إن العصر الحدیث یتطلب نشاطا واسعا وجریئا لبناء دولة عصریة بمجتمعات 
خاضعة لقانون التقدم التكنولوجي والانفجار المعرفي والثقافي في جمیع مجالات 

  .الحیاة

القدرة الابداعیة  لدى الافراد قوة اقتصادیة رئیسة في  صبحت عملیة تنمیةحیث أ
القرن الحادي والعشرین تمثل جزءا ھاما وحیویا في حیاتھم الیومیة، فالإبداع ضرورة 
حتمیة تمكن الفرد من الوصول إلى حلول ابداعیة للمشكلات المنتشرة في المجتمعات 

 والتي یعتبر التغیر سمة رئیسة لھا.
اع والابتكار سمة سائدة تسعى لتحقیقھا كل المنضمات الابد بذلك فأصبح

والمؤسسات من خلال توفیر فرص مناسبة لتطویر وتنمیة الافراد بصورة منظمة 
، و من أبرز ھذه المؤسسات وھادفة، لمساعدتھم على التكیف مع متطلبات عصرھم

إعداد الفرد من اھم مؤسسات التنشئة الاجتماعیة التي یتم فیھا  "المدرسة" التي تعتبر
وتطویره منذ مرحلة الطفولة، فھي المكان الاكثر احتضانا للطفل بعد الاسرة، حیث 
یقضي جل وقتھ فیھا، یتعلم اللغة والحساب والعلوم، ولھا التأثیر المباشر في تكوین 
شخصیتھ وصیاغة فكره وسلوكھ، فمن أھم وظائف المدرسة، تحقیق النمو المتكامل 

المعارف والعلوم، ومن حیث الابداع والابتكار، فھي كل لا لشخصیة الطفل من حیث 
صحیحة، فتعلمھ كیف یفكر، وكیف یبدع   یسعى إلى تكوین الطفل بطریقة یتجزأ،

ویكتشف ما بداخلھ من أفكار وأحلام، كیف یكون باحثًا عن المعلومات لا مستقبلاً لھا 
عارف بطریقة نمطیة، فحسب، فلا یجب أن یقتصر دورھا على تلقین المعلومات والم

مناھج  معلم، الأساس أن یتشارك كل عناصر البیئة المدرسیة من  إدارة مدرسیة،  بل
التدریس والتلمیذ نفسھ في صناعة وتنمیة معارفھ وأفكاره، فقد أصبح من الضروري 
الاھتمام  بتنمیة الجوانب المختلفة في شخصیة الطفل لیصبح قادرًا على التعلم والابداع 

 تكار في آن واحد.والاب
إن تعلیم مھارات التفكیر الابداعي أصبح ھدفا تربویا لمدارس الیوم، فھو یشكل 
المحور والعمود الفقري للإصلاح التربوي المعاصر، فالعملیة الابداعیة لا تحدث في 
أغلب الاحیان فجأة ولكنھا تمر بالعدید من المراحل والخطوات المدروسة، تحوي 

ة ومتطورة بشقیھا النظري والتطبیقي وبرامج تشجع على البحث مناھج دراسیة حدیث
الفردي والتقدیر الذاتي وتطویر القدرة على الاستقلالیة في التعلیم، وتعمیق محتواه 

ان  أ.د/عبد الحلیم محمودوتوسیعھ كأسلوب من أسالیب تشجیع المبدعین. "حیث یقول 
م جدا، وأن خبرات التلمیذ أسالیب وطرق التدریس في تنمیة الابداع ھي امر ھا

التربویة في المدرسة لھا أثر كبیر على تنمیة قدراتھ الابداعیة، ومنھ فإن طریقة التعلم 
تساھم في تشجیع الابداع والابتكار والتجدید، وتصور التراث 

 )60، 59،ص ص 2007العلمي."(كمال،

ائر خاصة غلبیة المؤسسات التعلیمیة في العالم عامة وفي الجزأفأصبحت بذلك 
تواجھ تحدیات داخلیة وخارجیة تتمثل معظمھا في كیفیة تبني وتنمیة الابداع التربوي، 
فكما نعلم أن المنظومة التربویة الجزائریة في الوقت الراھن، تمر بفترات عصیبة 
وتحدیات جسیمة كانت نتیجة ترسبات ثقیلة خلفھا الاحتلال الفرنسي خاصة في 

ي، فرغم كل البرامج الاصلاحیة للعدید من الحكومات المجالین الثقافي والتربو
المتعاقبة، لم یتحقق التغییر والتطور المنشودین، خاصة الاصلاحات الاخیرة التي 
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، والتي تمیزت بكثرة الاضرابات وتذمر الاسرة 2003شرع في تطبیقھا منذ عام 
 التربویة والأولیاء على حد سواء.

ت المنظومة التربویة، أن تفرض سیطرتھا فقد حاولت الدولة من خلال إصلاحا
على قطاع التعلیم بكل أطواره، و أن توجھھ تبعا لأھداف الدولة السیاسیة والاجتماعیة 
والاقتصادیة، لكن الإشكال الذي بقي مطروحا لحد اللحظة ھو عن مدى قدرة ھذه 

ط نشاطھا  على تحدیث المدرسة الجزائریة وضب ،التشریعات والمناھج التربویة الجدیدة
، التربوي والتعلیمي على المدى الاستراتیجي، حتى لا یحید عن الأھداف المرجوة

واجھ تحدي إصلاح یواجھ تحدیا مزدوجا: فمن جھة یزال یلا خاصة وأن القطاع
واجھ تحدي التغییر الاستراتیجي للانتقال یالأنظمة التعلیمیة السابقة، ومن جھة أخرى 

علیم یتضمن أنماطا حدیثة للإنتاج الفكري من إبداع وابتكار من التعلیم التقلیدي إلى ت
قتضي القیام بإصلاح مدخلات ھذا التعلیم وعملیاتھ، أملا ی ذيوموھبة وعبقریة، وال

 بإصلاح مخرجاتھ.
ففي السنوات الأخیرة، عمدت الجزائر إلى تبني معاییر تكنولوجیة التعلیم الحدیثة 

ور الابتدائي وصولا للجامعة، والتي تؤكد على في معظم المؤسسات التربویة من الط
ضرورة ربط تعلم المھارات الاساسیة كالقراءة والكتابة والحساب بمھارات ما وراء 

 المعرفة كالتفكیر الناقد والتواصل والتعاون والابداع.
وعلى ھذا الاساس، یتم من خلال ھذه الدراسة التعرف على دور المدرسة في تنمیة 

لامیذ المرحلة الابتدائیة، من خلال عرض المشھد التربوي ومدى الابداع لدى ت
استجابتھ للإصلاحات التربویة والتعلیمیة الجدیدة، مع التحقق من مدى إدراك الھیئة 

وصول إلى ال لأجلالتدریسیة لضرورة تبني وتنمیة المدرسة بكل مكوناتھا للإبداع 
حقیق درجة متقدمة على سلم التنمیة التعلیم المتمیز والنشط الذي یعتبر أداة ھامة لت

 والرقي والتقدم.
وھذا من خلال الإجابة على التساؤلات التالیة:  " من وجھة نظر ھیئة التدریس 
والتي تتكون من مجموعة من المعلمین والمعلمات ذوي خبرة وكفاءة في میدان التربیة 

 والتعلیم"
 ى تلامیذ في تنمیة التفكیر الابداعي لد فعال ھل للمدرسة دور

 المرحلة الابتدائیة؟
  ھل یساھم كل من الادارة المدرسیة، المعلم ومناھج التدریس في

تنمیة الابداع والابتكار لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة؟ وماھي الاستراتیجیات 
 المتبعة لذلك؟ 

  ماھي أھم معوقات عملیة تبني وتنمیة الابداع في المدرسة الابتدائیة؟
 لب علیھا؟وماھي طرق التغ

 أھمیة وأھداف الدراسة:
 أھمیة الدراسة: •

تأتي أھمیة ھذه الدراسة من أھمیة المدرسة ودورھا الفاعل، واسھامھا الملحوظ في 
تحسین عملیة التعلیم والتعلم ومدى مساھمتھا في تطویر مھارات الابداع والابتكار لدى 

 تلامیذ المرحلة الابتدائیة.
 -وتبرز في :
 ى دور المدرسة في تنمیة الإبداع لدى تلامیذ أھمیة التعرف عل

 المرحلة الابتدائیة من وجھة نظر المعلمین.
  تشجع ھذه الدراسة على إجراء مزید من الدراسات حول دور

 المدرسة في تنمیة الإبداع.
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  تشكل ھذه الدراسة حافزاً للعاملین في مجال التربیة والتعلیم، للتعرف
 والتعلم فیما یتعلق بتنمیة الإبداع. على استراتیجیات تطویر التعلیم

  توضح نتائج ھذه الدراسة أھم معیقات الإبداع في المدارس، فمعرفة
 ھذه المعیقات یعتبر خطوة أولى من أجل التغلب علیھا.

 أھداف الدراسة: •
 حاولت الدراسة تحقیق الأھداف الآتیة:

 تدائیة معرفة دور المدرسة في تنمیة الإبداع لدى تلامیذ المرحلة الاب
من وجھة نظر ھیئة التدریس من خلال بناء تصور واضح حول حقیقة وأھمیة 

 الابداع في المرحلة الابتدائیة.
  وصف مساھمة كل من الادارة المدرسیة، المعلم ومناھج التدریس

 في تنمیة الابداع لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة.  
  تنمیة وتبني تحدید اھم المعیقات التي تعیق المدرسة في عملیة

 التفكیر الابداعي لدى التلامیذ.
  وضع توصیات ستساعد في تنمیة الإبداع في المدارس، وھذا من

 خلال تغییر الجوانب التالیة:
 حیث ستوضح لھم ھذه الدراسة كیفیة مساھمة المدیرین :

 الإدارة المدرسیة في تنمیة الإبداع في المدارس الابتدائیة.
 الدراسة أھمیة تطویر مناھج  : ستوضح ھذهمناھج التدریس

التدریس وتغییرھا بما یناسب الثورة التكنولوجیة في مجال التربیة 
 والتعلیم.
 ستوضح ھذه الدراسة كیفیة مساھمة كفاءة المعلم المعلمین :

  وتكوینھ في تنمیة الإبداع في المدارس الابتدائیة. 
 فرضیات الدراسة:

 بداعي لدى تلامیذ المرحلة للمدرسة دور فعال في تنمیة التفكیر الا
 الابتدائیة.
  تساھم كفاءة وفاعلیة كل من الادارة المدرسیة، المعلم ومناھج

 التدریس في تنمیة الابداع في المدرسة الابتدائیة.
  یواجھ الابداع التربوي العدید من المعوقات تتعلق أساسا بالبیئة

 الداخلیة والخارجیة للمدرسة الابتدائیة.  
 لحات:تحدید المصط

 " عرفت المدرسة منذ الماضي على انھا مؤسسة تقوم بعملیة المدرسة: •
التعلیم فقط، لكن بعد تطور المجتمعات، تطورت مھمة المدرسة من مؤسسة اجتماعیة  

إلى مؤسسة تربویة تعلیمیة، وبذلك لم یعد التعلیم بالمدرسة الحدیثة إلا وظیفة عادیة من 
) ،  62،ص1982من عناصرھا الكثیرة "(العلوي،وظائفھا العدیدة، أو عنصر واحد 

ومنھ أصبحت  المدرسة تعد مكانا للتعلیم والتدریس والتربیة، فھي مؤسسة من 
مؤسسات التنشئة الاجتماعیة، أنشأت بھدف التربیة والتعلیم وفق مناھج وبرامج 
یحددھا المجتمع حسب ایدیولوجیتھ وفلسفتھ، "فھي مؤسسة عمومیة أو خاصة، تخضع 

ضوابط محددة لأجل تنظیم فاعلیة العنصر البشري وفق إطار قانوني منظم، لتحقیق ل
  (Lobrot,1994,p34)أھداف وغایات لصالح المجتمع ككل."

 



 *من وجھة نظر ھیئة التدریس* دور المدرسة في تنمیة الابداع لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة
 

 249 

 
 الابداع والابتكار:   •

 الابداع من بدع الشيء أنشأه وبدأه، وابدع الشيء بمعنى لغة : الابداع
ا اصطلاحا فقد عرفھ" )، أم16،ص2007غیر مثال"(أبوجلالة،  على اخترعھ
بأنھ العملیة التي تتضمن الاحساس بالمشكلات والفجوات في مجال ما،  لورانس

ثم تكوین بعض الفروض التي تعالج ھذه المشكلات واختیار ھذه الفروض، 
 )12،ص 2007وأخیرا إیصال النتائج الى الاخرین."(كمال،

ة التي لم تكن معروفة یشیر إلى النتائج الجدیدة الاصیل"وعرف أیضا على انھ  
سابقا، یعتمد فیھا المبدع على تفكیره المستقل، ومستفیدا من المناخ التربوي المحفز 

 )5،ص2000على التعلیم والتفكیر."(أبوعبیدة،
ومنھ فإن الابداع ھو القدرة على تكوین وإنشاء شيء جدید، أو تغییر الآراء القدیمة 

یر وتكییف الآراء حتى تشبع الحاجیات في صورة جدیدة، أو استعمال الخیال لتطو
 .بطریقة جدیدة ومبتكرة

  :اختلف العلماء في وضع تعریف واضح وصریح للابتكار، الابتكار
فقد عرفھ 'سیمبسون' على أنھ" المبادأة التي یبدیھا الفرد بما فیھا الفرد المتعلم في 

التفكیر. أما  قدرتھ على التخلص من السیاق العادي للتفكیر واتباع نمط جدید من
فقد عرفھ على أنھ سمات تنظم طلاقة التفكیر ومرونة وأصالة التفكیر في  جیلفورد

 )85،ص 2000المشكلات وإعادة تفكیرھا وإیضاحھا بالتفصیل."(السید،

وعادة ما یختلط مفھوم الإبداع مع مفاھیم أخرى كالابتكار، إلا أن الإبداع یتمثل في 
أو إلى فكرة جدیدة، في حین أن الابتكار ھو التطبیق  لمشكلة ما خلاقالتوصل إلى حل 

أن الابتكار ما ھو إلا تحویل الفكرة الإبداعیة إلى عمل إبداعي،  بمعنىالملائم لھا. 
فالعمل محكوم بإمكانیة تطبیق الأفكار المبدعة، فلیس من المھارة دائماً أن یحمل 

البشر، بل المھارة في أن یحمل  الإنسان أفكار مثالیة مجردة عن الواقع وأكبر من قدرة
  في الواقع من قبل أناس عادیین. أفكــاراً مبدعة خلاقة قابلة للتطبیق

 "یرتبط مفھوم الاصلاح التربوي بمفاھیم متعددة منھا : الاصلاح التربوي •
التجدید، التغییر، التطویر أو التحدیث ویشیر مفھوم الاصلاح التربوي غلى أنھ 

نظام التعلیمي أو في جزء منھ نحو الأحسن وغالبا ما یتضمن عملیة التغییر في ال
 )202، ص 2002" ( السنبل،.ھذا المفھوم معاني اجتماعیة وسیاسیة واقتصادیة

أي محاولة فكریة عملیة لإدخال تحسینات على الوضع "أما 'بیرش' فیعرفھ بأنھ 
) 246ص ،1997(حمدي، "الراھن في النظام التعلیمي أو طرائق التدریس وغیره

،وقد عرفھ  محمد زیاد حمدان على أنھ: "مجموعة التعدیلات والتغییرات التربویة التي 
طرأت على نسق المنظومة التربویة، والتي تشمل المبادئ والمنطلقات والاسس 
المنھجیة والتربویة في بناء المناھج والاجراءات التعلیمیة والتقویمیة ومستلزمات 

وین المدرسین والتي تبدوا في شكل نسق متكامل انطلاقا من تطبیقھا وتكوین وإعادة تك
 )45،ص 2018التعلیم القاعدي وحتى التعلیم الثانوي."(عاروري،

مما سبق فإن الاصلاح التربوي ھــو عبـارة عــن تطویر وتحسین للعملیـة  
 التخطیطعلـى أسـس وركـائز أبرزھـا:  یعتمدالتربویة والتعلیمیة والـذي بجب أن 

، علمیة بطریقة صیاغتھاعلمـي التربـوي السلیم، مراجعـة الأھداف التربویة وإعادة ال
والمعلـــم والبیئـــة التعلیمیـــة  للتلمیذ علمیةمع إسـناد الإصـلاح علـى دراسـة 



        حفیظي  لیلیا

250 
 

 والمجتمـــع.
التعلم   "ھي عبارة عن الدراسة والممارسة الاخلاقیة لتسھیل  تكنولوجیا التعلیم: •

داء من خلال ابتكار واستخدام وإدارة العملیات والمصادر التكنولوجیة وتحسین الا
 )28،ص 2018المناسبة."(عاروري،

وعرفت أیضا على أنھا: " الاستخدام المتناسق للمصادر والامكانات التعلیمیة 
المتاحة التي یقدمھا التطور العلمي والتكنولوجي والفیض المعلوماتي لتقدیم أداء أفضل 

تحقیق الاھداف المرجوة من التعلیم، وھي تعتبر ضرورة حتمیة لتطویر یساعد على 
النظم التربویة والتعلیمیة باعتبارھا منظومة تتناسب مع ثقافة الابتكار والابداع التي 

 ) 13،ص2000یعیشھا عالمنا المعاصر والمستقبلي."(أمین،
یة ولا مادیة ومنھ فإن تكنولوجیا التعلیم ھي عملیة منظمة لاستخدام مصادر ماد

على أسس علمیة لتتحقق أھداف إنسانیة علمیة تشمل عوائد إنتاجیة وخدمات، وھذا في 
ضوء الأھمیة المتزایدة للتقدم التكنولوجي وبأھمیة التكنولوجیا ودورھا في خدمة 
الانسان واكتساب المھارات للتعامل مع الاجھزة والادوات والمستحدثات وتوظیفھا في 

 .التعلمعملیة التعلیم و
  سیولوجیة)والابداع (مقاربة نظریة س .2

أظھرت العدید  من النظریات والدراسات وجود علاقة  المقاربة النظریة: •
ارتباطیة بین الابداع والعدید من العلوم نذكر منھا: علم النفس وعلم الاجتماع 
 وعلم الاقتصاد وعلوم التربیة أیضا، ویظھر ذلك من خلال العدید من النظریات

التي حاولت تقدیم معالجات مختلفة حول العملیة الابداعیة في المؤسسة، من أھمھا 
التي تفسر الابداع من خلال حل المشاكل في  1958"نظریة مارج وسایمون

المنظمة، فالمنظمة عندما ترى نفسھا غیر قائمة بعملھا، لوجود فجوة أدائیة، تبدأ 
داعیة التي تعالج المشكلة، من خلال بخلق البدائل وتولید الوعي بالمقترحات الاب

 المراحل التالیة:  فجوة الاداء، عدم الرضا، بحث، وعي، بدائل(إبداع)"
"فھي تفسر الإبداع  1966، أما نظریة ویلسون)58،ص2013(السمرائي،

 باعتباره عملیة مؤلفة من ثلاثة مراحل تھدف إلى إدخال التغییر والتحدیث وھي:
 .إدراك التغییر 
 لتغییر.اقتراح ا 
 .تبني التغییر وتطبیقھ 

وفي نفس الوقت ھم یقدمون العملیة الابداعیة على شكل تتابع للمشكلة الابداعیة 
 والحل وذلك من خلال:

 :(المشكلة )عن طریق ما تحتاجھ المنظمة من فعل لمجابھتھا(أي  إدراك القضیة
 تحدید للحدث).

  :ة المنظمة.یتم من خلالھا تحدید لكیفیة استجاببلورة الاھداف 
 :یحدث البحث لتقدیر أي الافعال المحتملة التي قد تتخذھا المنظمة والاكثر  البحث

 ملائمة.
 :بین البدائل." التي ستتخذھا المنظمة من ویتم ھنا اختیارالطریقةاختیارالحل 

مما سبق فالعملیة الابداعیة تكون على شكل  )60،59ص ،ص2013(السمرائي،
یتم فیھا تبني أفكار مبتكرة وجدیدة لأجل تغییر واقع مراحل، لأجل حل مشكلة ما 

 ما.
على  أغلبیتھازت كرومن جھة أخرى تأتي نظریات عدیدة لتحلیل الشخصیة المبدعة، "
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 امیليدراسة خصائص الأفراد المبدعین واتجاھاتھم كطریقة لتفسیر الإبداع، إذ ركز 
المیل لكسر  ) على بعض الخصائص الشخصیة المرتبطة بالإبداع مثل1983(

  )1995( ستیرنبرج ولبرتالروتین، ومرونة التفكیر وتقدیر الأفكار الجدیدة. كما ركز 
على بعض السمات الشخصیة الأكثر ارتباطاً بالإبداع، ومنھا المرونة، وحب المغامرة، 
والاستقلالیة، والثقة بالذات، والتلاعب بالأفكار، وتھدف مثل ھذه النظریات إلى دراسة 

المبدع بھدف تطویر الخصائص الأكثر ارتباطاً بالإبداع شخصیة 
 )2، ص2014(المعتمد،."وتنمیتھا

إن أغلبیة ھذه النظریات تستند إلى تفضیل العملیة الابداعیة لأنھا تعود بالنفع والفائدة 
على الجمیع وأنھا تكون على شكل مراحل یتم من خلالھا تشكیل الفكرة الجدیدة 

المبدع كما یراه املي فھو شخصیة لیست بالعادیة، تسعى دائما والمبتكرة، أما الشخص 
إلى التغییر وكسر الروتین لأجل الحداثة والتجدید في العدید من المجالات الاجتماعیة، 

 الاقتصادیة وكذلك التربویة والثقافیة.
أما بالنسبة للدراسات الامبریقیة، فقد ساھمت العدید من  المقاربة السسیولوجیة: •

ة بصورة مباشرة وغیر مباشرة في تحدید العناصر التي تؤثر وتتأثر الدراس
المبدعة وخصائصھا، التربویة وترتبط بعملیة الابداع، وتبین حقیقة المنظمات

 وفیما یلي أھم ھذه المحاولات:
) من الدراسات الاولى التي تناولت موضوع تبني 1967' (كارول"تعد دراسة 

خلال تأثیر المدرسة بدلالة الاداریین وحجم مصادر  وتنمیة الابداع في المدارس، من
، فوجدت أن الھیئة التدریسیة التي أبدعت أكثر كانت أكثر التمویل والھیئة التدریسیة

 حجما وأكثر أعضاءا وتمتلك موارد تساعدھا على اجراء بحوث أساسیة."
 )111،112ص ،ص2013(السمرائي،

م العوامل التي یمكن أن یستخدمھا بینت أھ فقد (2003)'ترویمان'  "اما دراسة
المدیرون لتكوین بیئة إبداعیة في المدرسة، والخصائص التي تمیز المناخ التنظیمي 
الإبداعي في منطقة جوھانسبرغ التعلیمیة في جنوب أفریقیا. وتوصلت الدراسة إلى 

عیة في عدد من النتائج منھا :أن من العوامل التي تساعد المدیرین على تكوین بیئة إبدا
المدرسة وھي: تقویم الإنجازات بعدالة، وإتاحة الفرصة للعاملین على الرغبة في 
المجازفة، وعدم الخوف من الفشل والتعامل مع أخطاء العاملین بالتسامح والرحمة، 

واحدة، وتوفیر نظام اتصال یسمح ید والحد من البیروقراطیة بتركیز السلطات في 
شجیع الإبداع الفردي، وتقدیم الدعم النفسي، وإعطاء وقت بتبادل الخبرات والأفكار، وت

كاف للمبدعین، ومنح الحوافز للمبدعین، وتوفیر الإمكانات المادیة للإبداع. كما بینت 
الدراسة أن الإبداع یمكن تعلمھ من خلال الجو المساعد والدعم، وأن من الخصائص 

انیة الایجابیة بین المدیرین التي تمیز المناخ التنظیمي الإبداعي العلاقات الإنس
والعاملین، والاتصال المفتوح، والتعاون، وتجنب الانتقاد، والرؤیة الواضحة من قبل 

 )68،ص2002الإدارة للمستقبل."(جابر،

ھدفت إلى التعرف على "خصائص والتي  "(1995)  عسافدراسة قام بھا وفي 
قاتھ في المنظمات التربویة ". الإبداع"، ومراحل عملیة الإبداع، ووسائل تحقیقھ، ومعی

موظفاً وموظفة في  (400)وقد أجریت ھذه الدراسة على عینة من الموظفین بلغت 
المؤسسات التربویة في جمھوریة مصر العربیة، أستخدم فیھا المنھج الوصفي الوثائقي 
بالاعتماد على الكتب والدراسات ذات العلاقة بموضوع الدراسة، وتوصلت الدراسة 



        حفیظي  لیلیا

252 
 

د من النتائج منھا: أن الابداع ظاھرة فردیة وجماعیة، فھو لیس حكراً على إلى عد
الأفراد، وإنما تتم ممارستھ عن طریق الجماعات والمنظمات، وأن الإبداع ظاھرة 
إنسانیة لا تختص بالخبراء والعلماء والأخصائیین فقط، وإن مقومات الإبداع تختلف 

وف الموضوعیة التي یعیشھا ویتفاعل من شخص لآخر حسب العوامل الوراثیة والظر
معھا مثل : المدرسة، ومراكز العمل، والمنظمات وأن عملیة الإبداع الإداري تمر 
بمراحل متداخلة تتمثل في : الإحساس بالمشكلة، وتكوین المشكلة واكتشافھا وتحدیدھا، 
وجمع المعلومات، وتحدید الحلول والبدائل المتصلة بھا، وفحص الحلول بصورة 
نقدیة، وتقییمھا، وصیاغة الفكرة الجدیدة وتنفیذھا، وأن من أسالیب تحقیق الإبداع في 
المنظمات : استخدام التفكیر العمیق، وتعلم حل المشكلات بصورة إبداعیة ؛ عن طریق 
التعلم، والتدریب، والمشاركة في الندوات، وحلقات النقاش، والمؤتمرات 

درات، وأن من معیقات الإبداع ھیمنة اللوائح والمحاضرات، وتنمیة المھارات، والق
 )67،ص2002والأنظمة، وافتقار المدیرین إلى الثقافة المعرفیة والإداریة."(جابر،

  في فلسفة الابداع:  .3

تختلف نظرة المجتمع لعملیة الابداع من مجتمع لآخر، بمعنى أن التیار السائد  
ثقافة علمیة  وأة، ثقافة میتافیزیقیة في المجتمع حول الابداع قد یكون: ثقافة خرافی

 حدیثة، ومما یؤكد ذلك وجود وجھتا نظر یجب الاشارة الیھما في ھذا السیاق وھما :
  وجھة النظر القدیمة: والتي تقوم على فكرة أن الابداع یجیئ عن طریق الالھام.-"
ان في میدان وجھة النظر الحدیثة: والتي تشیر على أن التقدم الكبیر الذي حققھ الانس-

العلم جعل من عملیة الابداع عملیة منطقیة لیس فیھا إلھام من أي نوع".( 
 )24،ص 2007كمال،

 لذلك ، یمكن النظر إلى الابداع من خلال أربعة مناحي:
  المنحى الاول: یكون الابداع بناءا على سمات الشخص المبدع"

 لة.والذي یتسم بسمات عقلیة أھمھا: الطلاقة والمرونة والاصا
  المنحى الثاني: یكون الابداع بناءا على اساس الانتاج، أي قدرة الفرد

على انتاج یتمیز بأكبر قدر من الطلاقة الفكریة والمرونة التلقائیة والاصالة 
 بالتداعیات البعیدة وذلك كاستجابة لمشكلة أو موقف مثیر.

 المنحى الثالث: الابداع عبارة عن عملیة یصبح فیھا الفرد حساسا 
 للمشكلات.
  المنحى الرابع: یكون الابداع بناءا على الموقف الابداعي أو البیئة

الابداعیة، ویقصد بالبیئة الابداعیة المناخ بما یتضمنھ من ظروف ومواقف تیسر 
 الابداع، وتقسم ھذه الظروف إلى قسمین ھما: 

o .ظروف عامة: ترتبط بالمجتمع وثقافتھ 
o دیرین والمشرفین ظروف خاصة: ترتبط بالمعلمین والم

التربویین وادوارھم في تھیئة الظروف والبیئة الصفیة لتنمیة 
 )31-30،ص ص2007الابداع."(أبوجلالة،

 مما سبق، فالإبداع یرتبط بالعدید من المفاھیم نذكر منھا:
 "حیث یؤكد بالإبداع: أكد العلماء على علاقة التغییر التغییر ،

ة التغیر الاجتماعي وفي نفس الوقت الابداع ' أن الابداع یأتي نتیجة لعملیروجرز'
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یستطیع أن یخلق تغیرا اجتماعي، واعتبر أن ھذین المفھومین متلازمین ومكملان 
 لبعض.
 یشیر الاول إلى مفھوم نوعي وكمي بینما یتناول التطویر والتنمیة :

المصلح الثاني مفھوما كمیا، ویركز خبراء الابداع على ضرورة أن تتخذ عملیة 
التطویر والتنمیة شكلا إبداعیا وأن لا تكون نسخا ونقلا لأي تجارب سابقة، 

المناخ  وتتضح العلاقة بین الابداع وھذه المفاھیم من خلال التأكید على أنھا تمثل
 )35،ص2013الصحي لنجاح العملیة الابداعیة." (السمرائي،

 یطلق ھذا المصطلح على اكتشاف المعلومات الخاصة الاكتشاف :
 بشيء موجود بالفعل، وھذه المعلومات تعطي حقائق مفیدة وجدیدة.

  الاختراع: "وھو أحد جوانب الابداع، وجزء مھم منھ، حیث یشیر
واسطتھا یجمع مفھومین أو وحدتین أو أكثر بشكل جدید ' أنھ العملیة التي بنایت'

' قد قدم وصفا للاختراع روسمانلإنتاج شكلا لم یكن معروفا من قبل، أما '
باعتباره مزجا لعناصر قدیمة في إنتاج جدید وھو عملیة تسبق الابداع." 

 )36،ص2013(السمرائي،
ویعلم، ولابد من رعایة الفرد مما سبق فالتفكیر الابداعي لا یأتي فجأة بل ینمى ویربى 

المتعلم وإكسابھ معارف ومعلومات ومھارات وعادات تشكل لدیھ خلفیة علمیة تتفاعل 
مع ذاتھ وتقوده إلى البحث عن مزید من المعلومات الاكثر بعدا وعمقا مستخدما 

 مھاراتھ وخبراتھ.
 الابداع والتربیة 

قضایا في اي مجتمع، وھذا یرجع إن قضیة الابداع والتربیة تعتبر واحدة من اھم ال
ن موضوع الابداع التربوي یعد من المواضیع المھمة في المنظمة أ إلى أساسا

عضائھا، "وقد عرف أوالتي تتطلب قدرا ملائما من التفاعل الجماعي بین  ،التربویة
' الابداع التربوي على أنھ نوع خاص من التفكیر یتضمن الاصالة والتأثیر دیبونو'

 )18،ص2013أنماط غیر تقلیدیة للإنتاج الفكري"(السمرائي، باستخدام

ومنھ فالإبداع التربوي یعتبر من أھم الاھداف التربویة، یتمیز بكونھ طریقة للتفكیر، 
تتمیز بالأصالة والخروج على الانماط الروتینیة ویشترط فیھ أن یوصل إلى انتاج 

ھذا السیاق یؤكد د.  شيء  یمكن الاستفادة منھ وھو غیر شائع ومعروف، وفي
أبوجلالة"  أن أدب الابداع ھو شكل من أشكال النشاط العقلي یمارسھ المعلم، ویتمتع 
بھ أغلبیة الطلاب  بدرجة متفاوتة، فھم یختلفون في الكم ولیس في النوع، وھذا یعني 
 إمكانیة تعلیم الابداع والتدریب على ممارستھ في المؤسسات التربویة، لكن تبقى  تنمیة

القدرات الابداعیة رھن اقتناع المعلمین والمسؤولین عن المؤسسة التربویة بأھمیة 
 الابداع والمبدعین وتنمیة قدراتھم وإخلاص المعلم وحماسھ لإفادة الطلاب.

 )30،ص ص2007."(أبوجلالة،

وھذا ما یؤكد أھمیة الابداع في المجال التربوي فھو یساعد المعلمین في التعرف على 
لمبدعین أو ذوي القدرات والاتجاھات الابداعیة واستقطابھم، خاصة في ظل الطلاب ا

 التطورات المتسارعة في مجال العلم والمعرفة
 م والتعلم :یالابداع وتكنولوجیا التعل

أكد العدید من الباحثین في مجال التربیة والتعلیم،  أن عصر المعلومات یتطلب 
رن الحادي والعشرین بحاجة ماسة إلى أن تنمیة مھارات التفكیر، حیث أن طلبة الق

یكونوا قادرین على التفكیر بشكل إبداعي، والتكیف تبعا للمواقف المتغیرة، مع ابتكار 
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 الحلول للمشكلات التي من المحتمل أن یواجھوھا.
تعتبر التكنلوجیا أداة مناسبة وفریدة من نوعھا في دعم المعلمین أثناء مساعدتھم 

لابداع والابتكار لدیھم، وھذا ما أكدتھ 'ثیلما واتكینز' معلمة للصف لطلبتھم في تعزیز ا
الأول في مدرسة 'ممفیز تینیس' " حیث اكتشفت قیمة التكنولوجیا في إشراك طلبتھا، 
فھي توضح قائلة: أنا أتعلم باستمرار كیف اوظف طرائقا جدیدة وإبداعیة لجعل التعلم 

في الاستفادة من الانواع العدیدة من ممتعا ومثیرا لطلبتي، خاصة بعدما بدأت 
التكنولوجیا في بیئتنا التعلیمیة، ومن بین التطبیقات التكنولوجیة التي أستخدمھا في 

الذي  teacher tubeالصف الدراسي ھو موقع 'باندورا' الالكتروني وكذلك موقع 
یتیح لي الفرصة لتقدیم دروس وأفلام وثائقیة التي تدعم أھداف 

 )73،ص 2018ري،.(عاروالدرس"

وفقا ل 'ثیلما'، فإن التكنولوجیا تلعب دورا حیویا في تعزیز التدریس في الفصول 
الدراسیة، فھي تعتقد أن أدوات الانترنیت تساعد في إشراك الطلبة في التعلم عن 

 طریق تعزیز مھاراتھم مع ضمان استمراریة انخراطھم في التعلم وبشكل نشط.
 راسةالاجراءات المنھجیة للد .4

 حدود الدراسة:
 تم تحدید الدراسة بالحدود الآتیة :

: أجریت الدراسة المیدانیة بمدینة قسنطینة، وشملت المدرسة  المحدد المكاني
، وتعتبر أول مدرسة في منطقة 1985" التي دشنت سنة بوبلاط صالحالابتدائیة "

 سیدي مبروك الاعلى.

 ).9201-8201لسنة الدراسیة : (الفصل الدراسي الأول من ا المحدد الزماني

: (شمل المجال البشري جمیع المعلمین والمعلمات في مدرسة  المحدد البشري
سنوات، مرسمین  05" الذین لا تقل خبرتھم في میدان التدریس عن بوبلاط صالح"

 مفردة) ). 45وھم یمثلون ( 

 منھج الدراسة  
عند مرحلة وصف  یتفق علماء البحث الاجتماعي على أن" المنھج لا یتوقف

الظاھرة بل یتعدى ذلك إلى تقدیم تفسیرا لھا، حیث لا یقتنع الباحث بتسمیتھا أو 
، 1974تصنیفھا بل یتعدى إلى معرفة الأسباب الكامنة وراء حدوثھا"(الزوابعي،الغنام،

)، وبناء على أھداف الدراسة والمتمثلة في معرفة دور المدرسة في تنمیة 15ص
ومحاولة تحدید أھم المعوقات التي تواجھ الاسرة  ،المرحلة الابتدائیة الابداع لدى تلامیذ

عتماد منھج التفكیر الابداعي كوسیلة للتغییر والتطور، لذلك فطبیعة ھذه عند االتربویة 
الدراسة تستدعي اتباع المنھج الوصفي التحلیلي، لكونھ المنھج حسب الباحثة المناسب 

 لمثل ھذا النوع من البحوث.
 ت جمع البیاناتأدوا

اعتمدت الباحثة في ھذه الدراسة المقابلة نصف الموجھة، على اعتبارھا تقنیة 
تتناسب وموضوع دراستنا، لأنھا نوع من المقابلة التي لا تتطلب أي شرط بل تتیح 
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 للمستجوب التطرق إلى الموضوع بحریة أكبر.
صفیة وھي و اعتمدت الباحثة أیضا على أداة ھامة وحتمیة في البحوث الو

سؤالا، موزعین على  أربعة محاور  25الاستبانة، ھذه الاخیرة  التي تكونت من 
 أساسیة كالآتي :

 البیانات الشخصیة. المحور الأول:
: دور الادارة المدرسیة في تنمیة الابداع لدى تلامیذ المرحلة  المحور الثاني

 الابتدائیة.
 التفكیر الابداعي  لدى التلامیذ.دور مناھج التدریس في تعزیز المحور الثالث: 

مساھمة ومشاركة المعلم في تفعیل وتنمیة التفكیر الابداعي  مدىالمحور الرابع:  
 لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة.

استخدمت في ھذه الدراسة العینة القصدیة، والتي تضمنت كل الأساتذة  العینة:
م كفاءة وخبرة لا تقل على " والذین لدیھبوبلاط صالحالذین یدرسون في مدرسة "

 مع عدم إدراج فئة المتربصین.مفردة،  45وعددھم   ، الخمس سنوات

 : ومناقشتھا  عرض نتائج الدراسة.5

في ھذا الجزء من الدراسة الراھنة، سیتم عرض النتائج ومناقشتھا في إطار 
 سوسیولوجي تربوي.

وبلاط صالح إناث، من المدرسین في مدرسة ب %94أثبتت الدراسة المیدانیة أن  .1
وھذا ما أكدتھ العدید من الدراسات السابقة حول میول أغلبیة الطبقة المثقفة 
والمتعلمة من جنس "الاناث" إلى امتھان التدریس في جمیع الاطوار، وھذا لأن 
ھذه المھنة تساعد خاصة المعلمة الام في التوفیق بین التدریس ومسؤولیة البیت 

 عطل المدرسیة وكذلك التوقیت الزمني .والزوج خاصة من ناحیة ال
أما بالنسبة لمتغیر المؤھل العلمي فقد بینت الدراسة أن أغلبیة المعلمین ھم  .2

لدیھم  % 12، و % 74خریجي المدرسة العلیا للأساتذة 'قسنطینة' بنسبة 
من  % 14مستوى ماستر تم إدماجھم عن طریق مسابقة توظیف وطنیة، أما 

ستوى لیسانس كلاسیك. وھذا ما یبین أن أغلبیة المعلمین في أفراد العینة لدیھم م
مدرسة بوبلاط صالح لدیھم مستوى علمي وأكادیمي جید، یساعد على تنمیة 

 التفكیر الابداعي في الصف المدرسي.
من المبحوثین أن نمط القیادة من طرف الادارة یزید ویحفز  % 82أكدت نسبة  .3

مساعدة المرؤوس على الوصول  تشملة في الابداع في المدرسة، لأن القیاد
للھدف، عن طریق إرشاده، إنارة الطریق أمامھ، حل المشكلات التي تصادف 

بناء جسور من التعاون والثقة بین  ،المرؤوس، نقل خبراتھ السابقة إلي المرؤوس
 .المدیر والمرءوس لتوجیھ جھوده نحو تحقیق الأھداف

التي یمارسھا المدیر أثناء التنفیذ   وظیفة التوجیھ ضمن تدخل عملیة القیادةحیث  
من المبحوثین  % 8الابداعیة في المؤسسة التربویة، أما نسبة  لتحقیق الأھداف

لقیادة لكل الطاقم الاداري القائم على العملیة التعلیمیة من مدیر تؤكد أھمیة ا
ومستخدمین إداریین ومنضمات رسمیة وغیر رسمیة ومدیریة التربیة ...، وھذا 
لأھمیة القطاع التربوي وحرصھ على إخراج جیل مبدع واع بعید عن النمطیة 

 والتقلید في تسییر مستقبلھ.
من أفراد العینة یؤكدون أن التعاون بین  % 100بینت النتائج الاحصائیة أن  .4

المدیر والمعلمین یساعد في تنمیة الابداع. بنسبة كبیرة، لأن التلمیذ مھما لعب 

https://www.business4lions.com/search/label/%D8%A7%D9%84%D8%AA%D9%88%D8%AC%D9%8A%D9%87?&max-results=11
https://www.business4lions.com/search/label/%D8%A7%D9%84%D8%AA%D9%88%D8%AC%D9%8A%D9%87?&max-results=11
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دورا في عملیة الإبداع ألا أنھ یبقى دائما الطرف المتلقي بامتیاز، وعلیھ فإن 
عالیة  اتحاد الادارة وھیئة التدریس في تنمیة التفكیر الابداعي، سیساعد بنسبة

 وأكیدة في استقطاب التلامیذ الموھوبین للمؤسسة.
أن الذكاء العاطفي للمدیر یزید في تنمیة  % 91أجمع أغلبیة المبحوثین بنسبة  .5

الابداع بشكل أفضل ، فكما نعلم أن الدور الاساسي للمدیر رقابي فھو بذلك 
للمنظومة یسھر على تطبیق القوانین واحترامھا، خاصة بعد الاصلاحات الجدیدة 

التربویة  في السنوات الاخیرة والتي تحمل العدید من القوانین الجدیدة من تعلیم 
 نشط ومقاربة بالكفاءات وكذلك تنمیة التفكیر الابداعي للمؤسسة. 

من عینة الدراسة ترى أن المعلم یعتبر أساس  % 95بینت النتائج الاحصائیة أن  .6
لتلامیذ فیساعد بذلك على إثارة التفكیر العملیة الابداعیة، لأنھ یحتك مباشرة با

تؤكد أن المعلم لایسطیع وحده توفیر  %5الابداعي والابتكاري لدیھم. أما نسبة 
الارضیة الخصبة للتفكیر الابداعي في المدرسة، فیجب مشاركة العدید من 
الاطراف الاخرى في ھذه العملیة منھا الادارة والمناھج وأولیاء التلامیذ وحتى 

 یذ نفسھ خاصة عندما تكون لدیھ قابلیة التغییر والتحدیث.التلم
 

من المعلمین یرون أن  %91أما فیما یخص طرق التدریس، فقد بینت النتائج أن  .7
طریقة التدریس لھا أھمیة كبیرة في تنمیة التفكیر الابداعي لدى التلامیذ، خاصة 

لمیذ في عملیة باعتماد طریقة التعلیم التعاوني، بمعنى أن المعلم یشرك الت
عن  2002تحضیر الدرس وتلقینھ، وھذا ما أكدتھ دراسة فادیة أحمد ابراھیم 

أھمیة الطریقة في تنمیة التفكیر الابداعي، حیث اختارت طریقة التعلیم بالنموذج 
التي تعزز الابداع والابتكار لدى التلامیذ خاصة في الرحلة الابتدائیة. من بین 

تقرائیة الاستنباطیة وكذلك الطریقة القیاسیة ھذه الطرق : الطریقة الاس
 والاستنتاجیة.

أجمع أغلبیة أفراد العینة على اختیار التعلیم النشط لتنمیة الابداع لدى التلامیذ  .8
 95خاصة المتفوقین وتحفیزھم ومساعدتھم على تحقیق أھدافھم وھذا بنسبة 

 ة أفكاره..لأن التعلیم النشط یساعد على عملیة تشخیص المتعلم وتنمی%
أكدوا أن مناھج التدریس في المؤسسة  % 82بینت النتائج الاحصائیة أن  .9

التربویة تعتبر العمود الفقري لعملیة تنمیة الابداع والابتكار ومساعدة التلمیذ 
على تجدید أفكاره ومعلوماتھ، خاصة من خلال الكتاب المدرسي وما یحتویھ من 

 العلمیة. معلومات ومنھجیة سلیمة في طرح المادة
عن وجود العدید من المعوقات التي  % 100أجمع أغلبیة أفراد العینة بنسبة  .10

 تقف أمام تقبل ونشر الابداع في المدرسة الجزائریة نلخصھا في النقاط التالیة:
 عدم ملاءمة المناھج الدراسیة والأسالیب التعلیمیة لرعایة الموھوبین. 
 ،د للطالب الموھوب واختلاف الطرق المستخدمة في  عدم وجود تعریف موحَّ

 .تحدیدھم
  عدم إعطاء الطالب الحریة التامة في اختیار النشاط الذي یرغبھ ویتوافق مع

 .میولھ
 إھمال إنتاج الطلاب وإبداعاتھم، وعدم إبرازھا والإشادة بھا. 
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  عدم توافر الأماكن الخاصة بكل نشاط یمارس فیھ الطلاب ھوایاتِھم، وذلك
 .تأجرةبسبب المباني المس

 .عدم تخصیص میزانیة خاصة بتنمیة الابداع في المدرسة 
  َة مسبقًا من قِبَل إدارات التعلیم والوزارة، والتي تھدف دَ قلة البرامج المُع

للكشف عن الطلاب الموھوبین، واقتصارھا على التربیة الفنیة أو الإلقاء 
  .والتعبیر

 مما سبق نستنتج مایلي : 
، لكن لا یكتمل ھذا الدور  ذیة التفكیر الابداعي للتلامیللمدرسة دور فعال في تنم •

تنمیة القدرة الا بعمل كل الطاقم التربوي بصفة مباشرة ومیدانیة لتحقیق ذلك، لأن  
رھن اقتناع المعلمین والمسئولین عن  تبقى دائما على الإبداع والتفكیر الإبداعي

 .قدراتھم الإبداعیةالمؤسسة التربویة بأھمیة الإبداع والمبدعین وتنمیة 
إخلاص المعلم وحماسھ لإفادة الطلاب ورعایة المبدعین لا یقل أھمیة في إن  •

 .التدریس من أیة عوامل أخرى تتعلق بالعملیة التدریسیة
المناخ بما یتضمنھ من ظروف ومواقف تیسر  جب توفر بیئة مبدعة وھيی •

ھذه الظروف إلى  قسمتو ،الإبداع، أو تحول دون إطلاق طاقات المتعلم الإبداعیة
 :قسمین ھما

 :ظروف عامةـ 
ترتبط بالمجتمع وثقافتھ، فالإبداع ینمو ویترعرع في المجتمعات التي تتمیز بأنھا تھیئ 
الفرص لأبنائھا للتجریب دون خوف أو تردد، وتُقدم نماذج مبدعة من أبنائھا من 

شجّع على نقد وتطویر الأجیال السابقة كنماذج یتلمس الجیل الحالي خطاھا، وبالتالي تُ 
حول زیارتھ للیابان للمقارنة  "في تقریر  تورانس'وھذا ما أكده ' …الأفكار العلمیة 

بین تأثیر كل من الثقافتین الیابانیة والأمریكیة على الإنجاز الإبداعي، وقد ذكر أنھ 
ملیوناً من فائقي الإنجاز ـ وھم جمیع سكان الیابان ـ بعكس  115وجد في الیابان 

ذلك في ضوء ثقافة المجتمع الیاباني المیسر للإبداع والتفكیر  تورانسویفسر  ،أمریكا
الإبداعي، ومظاھر الجد والدقة والنظام والصرامة والجھد المكثف، والتدریب على حل 

 )52،ص 2007.( كمال،."المشكلات بدءاً من مرحلة ریاض الأطفال
 :ظروف خاصةـ 

مشرفین التربویین وأدوارھم في تھیئة الظروف والبیئة وترتبط بالمعلمین والمدیرین وال
 .التلامیذالصفیة والمدرسیة لتنمیة الإبداع لدى 

 أن التعلم الإبداعي لن یتم في ظروف صفیة أو بیئة تعلم لا یتوفر بینت النتائج •
وبالتالي فالمعلم إذا استخدم أسلوبا أو تقنیة جدیدة تساھم في ، فیھا التدریس الإبداعي 

لذا یُنظر للمعلم باعتباره المفتاح  .مبدعاً یكون عندئذ   یر قدرات المتعلمین الإبداعیةتفج
 .الأساسي في تعلیم الإبداع وتربیتھ

من إبداع في ترتیب وتنظیم في النشاطات التدریسیة  وذلك من خلال إبداعھ
والتزامھ بتدریس الموضوعات في خطة المنھاج  ھإتباعالموضوعات الدراسیة و

 والتأكید على الخروج عن الروتین التدریسي والتحرر من جمود الكتاب. .رسيالمد
صمم على تلم كما بینت نتائج الدراسة أن مناھجنا التربویة  وأغلبیة الكتب الدراسیة 

یؤكد على الحاجة إلى  ھذا المجالدب التربوي في ، في حین أن الأأساس تنمیة الإبداع
التلامیذ، ادفة ومصممة لتنمیة التفكیر الإبداعي لدى مناھج تدریسیة وبرامج تعلیمیة ھ

ینبغي تطویر مناھجنا بحیث تسمح بإعطاء فرص التجریب العلمي والریاضي  وعلیھ 
 في المؤسسة التعلیمیة بأطوارھا. والأدبي والفني
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 الخاتمة :.6

إن العصر الحدیث یتطلب نشاطا واسعا ومركزا وجریئا لبناء الدولة العصریة، 
بأھمیة الابداع لرقي المجتمع    على ھذه المسلمة في الحیاة، لابد من الاستضلال وبناء

العربي عامة والجزائري خاصة، فھو یعتبر الشكل الارقى والاكثر كفاءة لاستغلال 
الموارد المتاحة والمعجل الاساس للتطور وخاصة في المجالات التي ترتبط بالتنمیة، 

   لتعلیمي .ونخص بالذكر المجال التربوي وا
فالتعلیم المنحصر في تدریس القراءة والكتابة واتباع أسالیب التلقین یوصل إلى 
معرفة جافة لا تجدي كثیرا، لذلك  أصبح من الضروري التوجھ لأسالیب 
واستراتیجیات تعلیمیة أكثر تطورا یكون فیھا التفكیر مشترك بین المعلم والطالب، 

 خاصة خلال المرحلة التعلیمیة.لخلق عملیة الابداع ونضج الخیال 
وتأكیدا لما سبق فالمدرسة تعد بیئة خصبة للتفكیر الابداعي خاصة حین تجتمع فیھا 
القیادة الرائدة للإدارة والمعلم النشط والمبدع وكذلك توفر المناھج والكتب المدرسیة 

 لدى التلامیذ. يالھادفة والمصممة لتنمیة التفكیر الابداعي والابتكار
 والتوصیات الاقتراحات بعض  إدراج الدراسة ھذه خلال من سنحاول یلي اوفیم

نسعى من خلالھا إلى الاصلاح والتطویر للمدرسة الابتدائیة في الجزائر، حیث  التي
 وعلیھ یجب:
 .تخفیف البرامج التعلیمیة 
 .تخفیف الحجم الساعي الدراسي 
 فاءات.الرجوع إلى طریقة التدریس بالأھداف بدل المقاربة بالك 
  بناء ھیاكل تعلیمیة جدیدة لرفع الضغط والاكتظاظ من الأقسام، لأن ذلك یحول

 دون استیعاب كثیر من المتعلمین.
  دمج التربیة مع التعلیم في كل الأطوار التعلیمیة ، ونخص بالذكر التربیة التي

 أساسھا العروبة والاسلام .
 ر والإبداعتخطیط المناھج بما یساعد على تنمیة مھارات التفكی. 
 قون  .أن یتقبَّل المعلِّمون الأفكار التي یطرحھا المتفوِّ
 الابتعاد عن أسالیب الغرس والتلقین. 
 التركیز على أسالیب التدریس المفتوح؛ كالمناقشة والعصف الذھني. 
 التركیز على حل المشكلات باستخدام خطوات التفكیر العملي. 
 د والنقد البنَّاءتنمیة قدرات التلامیذ على التفكیر الناق. 
  تنمیة حبِّ الاستطلاع لدى التلامیذ، وإكسابھم مھارات متصلة بالبحث

قین وتقدیم  ، مع العمل علىوالاطلاع والتعلم الذاتي مكافأة التلامیذ المتفوِّ
 .الجوائز لھم

 ق إلى المشاركة بصورة فعالة في عملیات التعلم  توجیھ المتعلِّم المتفوِّ
والشخصیة  یة القادرة على الإبداع وحل المشكلاتإعداد الشخص ومحاولة
 الباحثة.

 ق على الاستمرار في مواصلة أدائھ المتمیِّز  .مساعدة المتفوِّ
  دعم مكتبات ھذه المدارس وتحویلھا إلى مراكز مصادر للتعلم، وربطھا

 .بشبكات المعلومات المحلیة والعالمیة
 سین متمیزین من ذوي الكفاءات في تخ  .صصاتھمانتقاء مدرِّ

والاعتناء بھم والعمل على  استحداث استراتیجیات لتدریس المتفوقین وأخیرًا ینبغي •
 تنمیة مواھبھم.
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