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Résumé 

Ce travail vise à révéler les facteurs scolaires 

conduisant à la participation des élèves du 

secondaire à des cours privés, en mettant l'accent 

sur deux facteurs : le programme scolaire et les 

méthodes d'enseignement, et à réaliser les 

hypothèses proposées, l'étude a utilisé la méthode 

descriptive à l'aide du questionnaire, et appliqué à 

un échantillon composé de (40) étudiants qui 

prennent des leçons privées dans différentes 

matières, l'étude a conclu que le programme 

scolaire a un rôle en poussant les élèves du collège 

à prendre des leçons privées, parce qu'ils ne sont 

pas en fonction de leurs aspirations et de leurs 

capacités cognitives, car l'étude a également révélé 

que les méthodes d'enseignement utilisées par 

l'enseignant ont également un rôle à jouer pour 

pousser les élèves à des cours privés 

 
Mots clés: Facteurs scolaires; Leçons privées; 

Méthodes d'enseignement; Programme scolaire. 

 

Abstract 

This work aims to reveal the school factors 

leading to the participation of middle school 

students in private lessons, by focusing on two 

factors: School curricula and teaching methods, 

and to achieve the proposed hypotheses the study 

used the descriptive method using the 

questionnaire applied to a sample Consisting of 

(40) students who take private lessons in different 

subjects.The study concluded that the school 

curricula have a role in pushing middle school 

students to take private lessons, because they are 

not in line with their aspirations and cognitive 

abilities, as the study also found that teaching 

methods used by teachers also have a role in 

pushing pupils into private lessons.  

 

 

Keywords: School factors; Private lessons; 

Schoolcurricula; Teaching methods. 
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 رالجزائ ،قسنطينة

 

 

يهدف هذا العمل إلى الكشف عن العوامل المدرسية المؤدية إلى إقبال تلاميذ المرحلة 

المتوسطة على الدروس الخصوصية، وذلك بالتركيز على عاملين هما: المناهج 

الدراسية وطرق التدريس، ولتحقيق الفرضيات المقترحة استخدمت الدراسة المنهج 

( تلميذ ممن يأخذون 04ستخدام الاستبيان، وقد طبق على عينة متكونة من )الوصفي با

دروس خصوصية في مختلف المواد، وقد توصلت الدراسة إلى أن المناهج المدرسية 

لها دور في دفع تلاميذ المرحلة المتوسطة إلى الإقبال على الدروس الخصوصية، 

كما توصلت الدراسة أيضا إلى أن  لأنها لا تتماشى مع طموحاتهم وقدراتهم المعرفية،

لها دور أيضا في دفع التلاميذ إلى الدروس  الأستاذطرق التدريس المستخدمة من قبل 

 الخصوصية. 

 

المناهج  الخصوصية؛الدروس  المدرسية؛العوامل  :المفتاحيةالكلمات 

 .الدراسية ؛ طرق التدريس
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I–مقدمة  

ة تشككككل ركككاهرة الكككدروس الخصوصكككية هاجسكككا كبيكككرا لكككدم القكككائمين علكككى المنرومككك
التربويكككة لأنهكككا قضكككية شكككائكة تتكككداخل فيهكككا مجموعكككة مكككن العوامكككل، وتخلكككف الك يكككر 

الاجتمككككاعي والاقتصككككادي، بالإضككككافة ومككككن الأضككككرار علككككى المسككككتوم التربككككوي، 
إلككككى خطورتهككككا علككككى العمليككككة التعليميككككة، حيكككك  أن الككككدروس الخصوصككككية تقككككف 

دأ تككككاف  حجكككر ع كككرة أمكككام تحقيكككق الجكككودة فكككي مخرجكككات التعلكككيم، وككككذا ضكككمان مبككك
الفكككرل للمتعلمكككين، ويمككككن التكككدليل بكككبعه الإحصكككائيات فكككي هكككذا الجانككك ، حيككك  

( مككككن مجمككككوذ التلاميككككذ %04نجككككد ةنسككككبة كبيككككرة مككككن التلاميككككذ قككككد تصككككل إلككككى )
يأخكككككذون الكككككدروس الخصوصكككككية فكككككي بعكككككه المكككككواد الدراسكككككية، ويعلكككككل هكككككؤلا  

لككى مسككاعدات التلاميككذ سككب  ذلككك بككأن هنككاك بعككه المككواد الدراسككية يحتككا  فهمهككا إ
خارجيكككة تتم كككل فككككي الكككدروس الخصوصكككية التككككي يحصكككل عليهكككا التلميككككذ فكككي هككككذ  

 1الموادة.
الكككدروس الخصوصكككية ال ركككاهرة علكككى اسكككتفح إنمكككا يكككدل    فهكككذا علكككى شكككي وان دل  

، حيككك  أصكككبم التلميكككذ والمعلكككم والكككولي لا يسكككت نون عنهكككا ةوانتشكككارها بطريقكككة ملفككك
لكككح، حيككك  أصكككبم المعلمكككون مكككع إقبكككال  وصكككارت مرافقكككة للتعلكككيم النركككامي ومنافسكككة

التلاميكككذ علكككى الكككدروس الخصوصكككية يحجكككزون أمكككاكن بالإيجكككار لتقكككديمها، وحتكككى 
التلاميكككككذ أنفسكككككهم صكككككاروا يأخكككككذونها فكككككي جميكككككع المكككككواد الدراسكككككية دون اسكككككت نا ، 
مقارنكككة بفتكككرة سكككابقة حيككك  كانكككت الكككدروس الخصوصكككية تعطكككى فكككي بعكككه المكككواد 

مبكككالخ ضكككخمة  م ت يكككرت وصكككار الكككولي ملكككزم بكككدفع ويكككالأحكككوال ال الأساسكككية، لككككن  
 للدروس الخصوصية مقابل تحسين المستوم.

الراهرة في تزايد مخيف، وأن نجد أن وبالعودة إلى واقع الحال بالمجتمع الجزائري، 
الإقبال على الدروس الخصوصية صار في جميع المستويات التعليمية، وأن الوضع قد 

الجيل ال اني للمنرومة التربوية الجزائرية، حي   خاصة بعد إصلاحات ،تأزم أك ر
تعقدت المواد التعليمية، وزاد الحجم الساعي لبعه المواد مما أدم إلى ك افة البرامج 
خاصة في المرحلة المتوسطة، الأمر الذي دفع بأوليا  الأمور أن يسمحوا لأبنائهم بأخذ 

حيان من أجل ضمان الدروس الخصوصية من أجل تحسين المستوم، وفي بعه الأ
 النجاح فقط دون البح  عن التفوق والتميز.

من أجل ذلك جا ت  فكرة الموضوذ في البح  عن دور العوامل المدرسية التي قد 
تؤدي إلى إقبال تلاميذ المرحلة المتوسطة على الدروس الخصوصية في رل 

لعوامل المدرسية  إصلاحات الجيل ال اني للمنرومة التربوية الجزائرية، ونررا لك رة ا
ستركز الدراسة الحالية على عاملين تراهما الدراسة هامين ويمكن أن يكشفا  ،وتشعبها

في  ةلنا عن واقع الحال، حي  أنها ستركز بعمق على مدم مساهمة المناهج الدراسي
دفع تلاميذ المرحلة المتوسطة للإقبال على دروس الدعم والتقوية من أجل تحسين 

في إلقا  الدرس ونقل  الأستاذدور طرق التدريس التي يستخدمها المستوم، وكذا 
عن طريق المعرفة في رل إصلاحات الجيل ال اني في دفع التلميذ إلى أخذ المعرفة 

 ، بنا  على ذلك يمكن طرح السؤال الرئيسي الآتي:دروس الدعم
الدروس  ما العوامل المدرسية التي قد تدفع تلاميذ المرحلة المتوسطة للإقبال على

 الخصوصية في رل إصلاحات الجيل ال اني؟
 على النحو الآتي: توضيحهمان، يمكن ان فرعيويتفرذ عن هذا السؤال الرئيسي تساؤلا

هل يعود إقبال تلاميذ المرحلة المتوسطة على الدروس الخصوصية إلى عدم قدرة -1
 المناهج الدراسية على استيعا  طموحاتهم وقدراتهم؟

ل تلاميذ المرحلة المتوسطة على الدروس الخصوصية إلى عدم تماشي هل يعود إقبا-2
 طرق التدريس مع الإصلاحات الجديدة؟
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 هداف الدراسةأ
لكشككف عككن دور امككن بينهككا تسككعى الدراسككة الحاليككة إلككى تحقيككق جملككة مككن الأهككداف 

المنككككاهج الدراسككككية فككككي دفككككع تلاميككككذ المرحلككككة المتوسككككطة للإقبككككال علككككى الككككدروس 
التعكككرف علكككى مكككدم مسكككاهمة طكككرق التكككدريس فكككي دفكككع جهكككة، و مكككن  الخصوصكككية

فككككي رككككل   تلاميككككذ المرحلككككة المتوسككككطة إلككككى الإقبككككال علككككى الككككدروس الخصوصككككية
 .اصلاحات الجيل ال اني من جهة أخرم

طرحككككت الدراسكككة فرضككككية عامككككة وفرضكككيتين فككككرعيتين، نحكككاول مككككن خلالهككككا كمكككا 
توضكككيم ذلككككك علككككى  تقكككديم إجابككككات محتملكككة علككككى التسككككاؤلات المطروحكككة، ويمكككككن

 النحو الآتي:
 الفرضية العامة

تساهم العوامل المدرسية في إقبال تلاميذ المرحلة المتوسطة على الدروس -
 .الخصوصية

 نان الفرعيتاالفرضيت
عدم قدرة المناهج الدراسية على استيعا  طموحات وقدرات تلاميذ المرحلة  -

 المتوسطة أدت بهم إلى الدروس الخصوصية.
اشي طرق التدريس مع إصلاحات الجيل ال اني دفعت بتلاميذ المرحلة عدم تم -

 المتوسطة إلى الإقبال على الدروس الخصوصية.
 أهمية الدراسة

عالج موضوذ تربوي ويمن أهمية موضوعح ومنهجية تناولح، فهاالعمل تنبع أهمية هذ
عنا الجزائري مهم لح علاقة بالمنرومة التربوية والسياسة التعليمة المنتهجة في مجتم

 نوالإصلاحات التربوية الجديدة التي شرذ فيها قطاذ التربية الوطنية، فهي تكشف ع
بعه العوامل المدرسية التي قد تدفع تلاميذ المرحلة المتوسطة إلى الإقبال على 
الدروس الخصوصية، هذ  المعضلة التي تهدد أي إصلاح  تربوي منشود، خاصة إذا 

الدراسة واست مار المعطيات الميدانية المحصل عليها، فإنها ما تم توريف نتائج هذ  
 ستساهم بلا شك في إ را  أي خطوة للإصلاح وتفادي عوامل الإخفاق فيح.

II- للدراسة: والنظرية المقاربة المفاهيمة 

تقوم الدراسة الحالية على مفهومين رئيسيين، يشكلان العمود الفقري للهيكل النرري 
طرق التدريس(، وكذا الدروس -وامل المدرسية )المناهج الدراسيةللموضوذ وهما: الع

الخصوصية، وسيتم تحليل ومناقشة المفهومين من خلال التعاريف وطرح بعه 
 التصورات النررية حول الراهرة المدروسة.

 مفهوم العوامل المدرسية: -2-1
تقصي وجدت سيتم التعامل مع هذا المفهوم من الناحية الإجرائية، وبعد البح  وال

الدراسة تعريف قري  جدا لأهداف هذا البح ، وهو تعريف ل ةمصطفى منصورية 
إذ يقول: ةالعوامل المدرسيةتضم الرروف المادية للتعليم، والخصائل الشخصية 
للمعلم، ونوعية التعليم و مناهجح، والتنريم التربوي والتي تؤ ر في درجة تحصيل 

ام جدا، وادخل فيح كل ما يتعلق بالمدرسة حي  جا  هذا التعريف ع 2التلميذة.
ركز على عاملين نوالمتعلم، وفي هذ  الدراسة  الأستاذوسياستها المتعلقة بالمناهج و

، ويمكن توضيم ذلك في المدرسلتدريس لدم اأساسيين هما المناهج الدراسية و طرق 
 التعاريف الاصطلاحية الآتية للمفهومين.

 ة: مفهوم المناهج الدراسي-2-1-1
سيتم التعامل مع المفاهيم إجرائيا فقط، من أجل توجيح العمل ، كما سبق وان وضحنا 

الميداني، حي  ذه  ةصلاح الدين عرفة محمودة في كتابة ةمفهومات المنهج 
الدراسية  إلى تعريف المناهج الدراسية: ةهي كل تلك المقررات الدراسية التي تدرس 

رات على معلومات و قافات تفره على المتعلمين لكل المتعلمين، وتحتوم هذ  المقر
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وتلقى عليهم، ويلقنها لهم معلموهم داخل حجرة الدراسة، وتلك الدروس تكون موزعة 
من هذا التعريف نستشف المعنى الإجرائي لح، حي  أن 3 بانترام في جدول روتيني.ة

روس والوحدات المناهج الدراسية التي تقصدها الدراسة الحالية هي كل المقررات والد
التعليمية التي تقوم عليها المناهج، والتي تقدم للمتعلمين بطرق تدريسية يختارها 

 الفردية، ومستويات التلاميذ وقدراتهم العقلية. قوفق الفروالأستاذ ا
 
 لتدريس: اطرق -2-1-2
هي ما يتبعح المعلم من خطوات متسلسلة متتالية ومترابطة لتحقيق هدف أو مجموعة "

تعليمية محددة. وهي الوسائل و الأسالي  والإجرا ات المستخدمة في تنريم  أهداف
تفاعل التلاميذ في المواقف التعليمية لاكتسا  الخبرات التعليمية و التربوية المتعلقة 

أن طرق التدريس هي مختلف  بمعنى 0 ة.بأهداف التربية الرياضية لكل مرحلة
داخل حجرة الدرس، من أجل تقديم المادة اذ الأستالمهارات والوسائل التي يستخدمها 

المدرسة بأسلو  تربوي مشوق وهادف، وبالتالي فإن اختيار طرق التدريس المناسبة 
من شأنح أن يضمن مستوم تعليمي جيد، خاصة إذا ما تم مراعاة مستويات التلاميذ 

 وأخذت بعين الاعتبار الفروقات الفردية بين التلاميذ.
 ة: الدروس الخصوصي-2-2

يعرفها ةجرجس ميشال جرجس:ة بأنها الدروس التي يؤديها المعلم خار  ساعات 
دوامح الرسمي، إما في المدرسة حي  يعمل، وإما في منزل المتعلم، أو في مكان آخر 
يتفق عليح المعلم وطال  الدروس الخصوصية، وغالبا ما يكون هدف هذ  لدروس هو 

لح من القصور الذي يصيبح في بعه المواد تدعيم  قافة المتعلم ومعرفتح، وانتشا
التعليمية، ومساعدتح على إدراك ما لم يستوعبح في المدرسة أ نا  الحصة الأساسي، 

يعرفها ةمجدي عزيز و 0ة.لكي يصبم قادرا على النهوه واللحاق برك  الناجحين
صورة ابراهيمة بأنها:ة كل الدروس التي يقدمها المعلم خار  جدران حجرة الدراسة، ب

نميز من  6ة.منترمة ومكررة، نرير أجر أو مقابل مكافئة مادية يأخذها الأول وال اني
مختلف التعاريف السابقة لمفهوم الدروس الخصوصية، بأنها تعليم موازي للتعليم 

 النرامي، مع الاختلاف في بعه الخصوصيات. 

III-  :الدراسات السابقة 

 ذووالاجتماعية المنجزة حول الموض يةتلف الأبحا  التربوخبعد الاطلاذ على م
والتي كانت ك يرة جدا، نررا لأهمية الموضوذ وخطورتح على المنرومة التربوية 
وبعد تفحل ذلك الكم من الدراسات وقع الاختيار على  لا ة دراسات قريبة جدا من 
الموضوذ، واستندت عليها الدراسة ب ية تأسيس رؤية نررية حول الموضوذ، حي  

( موضوذ واقع الدروس الخصوصية في ضو  2410الباح ة فنيش نبيلة ) تناول
الإصلاحات التربوية الجديدة دراسة ميدانية ب انوية مدينة تلاغمة، حي  انطلق من 
التساؤل البح ي التالي: ما هو واقع الدروس الخصوصية في ضو  الإصلاحات 

قة ببن زيادة الطل  على التربوية الجديدة؟ وطرح فرضية عامة مفادها أن هناك علا
 الدروس الخصوصية والإصلاحات التربوية الجديدة، ولتحقيق الفرضية المطروحة

استخدم الباح  المنهج الوصفي عن طريق الملاحرة بالمشاركة والاستمارة وقد 
المنها  الدراسي وفق الإصلاح الجديد لا يراعي الفروقات الفردية بين  أنتوصل إلى 

تناس  مع طبيعة المرحلة التعليمية، وبالتالي يؤدي ذلك  إلى لجو  ولا ي ،التلاميذ 
التلاميذ إلى الدروس الخصوصية لاستيعا  المقررات الدراسية، كما أن طرق 
التدريس التي تعتمد على المقاربة بالكفا ة لم تعد نافعة في رل الإصلاح الجديد 

 7يذ المرحلة ال انوية.وبالتالي يزيد الطل  على الدروس الخصوصية من قبل تلام
( موضوذ إقبال تلاميذ التعليم ال انوي 2412في حين تناولت الباح ة ةوفا  قرقازية )

على الدروس الخصوصية وتأ يرها على العملية التعليمية من وجهة نرر التلاميذ 
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والمعلمين، حي  طرحت تساؤل بح ي مفاد  هل إقبال تلاميذ التعليم ال انوي على 
وصية يؤ ر على طبيعة العملية التعليمية؟ إذا كان نعم؟ما طبيعة هذا الدروس الخص

التأ ير؟ وفي مقابل ذلك صاغت الباح ة فرضية  رئيسية تفيد بأن الدروس الخصوصية 
عنصر داعم للعملية التعليمية، على الرغم  من كونها لا تتوفر على الشروط 

باح  المنهج الوصفي عن الضرورية للتعليم. ولتحقيق هذ  الفرضية استخدمت ال
( تلميذ يقبلون على الدروس الخصوصية 241طريق العينة التي تكونت من )

وللتوصل للإجابة عن الفرضية العامة المطروحة، اعتمدت الباح ة على الاستبيان 
للحصول على بيانات ميدانية، وقد توصلت إلى أن ةالدروس الخصوصية تؤ ر على 

مساعدة التلاميذ لتحقيق الاكتفا  التعليمي، على  إلىد العملية بشكل إيجابي، و تعم
الرغم من أنها تعمل على ت يير أهداف ومضامين التعليم كونها  لا توفر شروطح 
الضرورية، وكل هذا يتحمل مسؤوليتح المعلم وطبيعة المناهج الدراسية والأوليا ، 

 2اة.لأنهم ساهموا بطريقة مباشرة أو غير مباشرة في زيادة انتشاره
( فقد تناولت موضوذ  انتشار التعليم 2410أما دراسة ةمنصور علي صالم عطا ة)

مفاد  ما واقع  ارئيسي الرلي بالمرحلة ال انوية في دولة قطر، حي  طرح تساؤلا
الدروس الخصوصية في المرحلة ال انوية بدولة قطر من وجهة نرر عينة الدراسة؟وما 

اسة إلى محاولة ةمعرفة أسبا  لجو  طلبة أسبا  هذ  الراهرة؟ وقد هدفت الدر
حي  تكون 9ة.يةالمدارس ال انوية بدولة قطر بمختلف الأعمار للدروس الخصوص

( فردا موزعين بين  المعلمين والطلبة وأوليا  الأمور وقد 2176مجتمع الدراسة من )
توصلت الدراسة إلى أن ةالدروس الخصوصية منتشرة انتشارا واسعا بين طلا  

( من الطلا  يأخذون دروسا %09ليم ال انوي بدولة قطر، حي  بينت النتائج أن )التع
خصوصية وقد ترجع هذ  النتيجة إلى رغبة الطلبة في الحصول على المعدل 

(.كما توصلت الدراسة إلى انخفاه نسبة 126: ل2410التراكمية.)منصور:
المعلمين عينة ( من %37)علمين الذين يؤيدون الدروس الخصوصية، حي  أيد مال

الدراسة  فكرة تقديم الدروس الخصوصية، وقد تعزم هذ  النتيجة إلى أن إقرار 
المعلمين تأكيدهم على فكرة الدروس الخصوصية يعد اعترافا بتقصيرهم في أدا  
الواج  المهني داخل المدارس، وأنهم يشاركون بشكل أو بآخر في حدو  هذ  

 14ة.الراهرة الخطيرة
IV- المنهجية للدراسة.الإجراءات 
 المكانية حدود الدراسة -4-1

بمنطقة عين السمارة، حي  لم  )مدرسة القائد( أجريت الدراسة بمركز لتدعيم الدروس
يسمم لنا بالدخول وتوزيع الاستمارات على التلاميذ، فاضطررنا إلى توزيعها خار  

رر تواجدنا هناك المؤسسة، حي  كان تجاو  التلاميذ في البداية متوسط، لكن لما تك
 لمرات عديدة، استطعنا أن نوزذ كل الاستمارات على التلاميذ بطريقة عشوائية. 

 حدود الدراسة الزمانية-0-2
امتدت هذ  الدراسة مدة أسبوعين خلال شهر نوفمبر، حي  تم توزيع الاستبيان بين 

التي يتلقى  يومي الجمعة والسبت صباحا، وكذا يوم ال لا ا  مسا ، لأن هذ  هي الأيام
 فيها التلاميذ الدروس الخصوصية في المركز المختار كمجال للدراسة.

 الحدود البشرية-4-3
ما يهمنا في هذا المجال هم التلاميذ الذين يتلقون دورس خصوصية في مركز الدعم 

( تلميذا  من مجموذ الأعداد من المفردات 04)مدرسة القائد(، حي  تم العمل مع )
 تمع البح .الموجودة في مج

 منهج الدراسة:-4-4
 

استخدمت الدراسة الحالية المنهج الوصفي الذي يمكن من خلالح التعرف على دور 
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العوامل المدرسية في إقبال تلاميذ المرحلة المتوسطة على الدروس الخصوصية،  
هما  في  نايا هذا البح  وهما المنها  الدراسي وطرق ان اللذين وضحنيبالمؤشر

عتقد أنح المنهج الوحيد القادر على وصف الموضوذ المدروس وتشخيصح التدريس، ن
والوصول وفق إجرا اتح المنهجية إلى جملة معطيات ميدانية تحاكي الواقع الفعلي، 
ولأن هذا المنهج يسمم لنا بتفسير تلك المعطيات ويعطينا مساحة واسعة للتحليل وفق 

 .مقاربات نررية وإمبريقية
 
 : عينة الدراسة-4-3

اعتمدت الدراسة الحالية على العينة العشوائية المقصودة، حي  كان توزيع الاستمارة 
عشوائيا على التلاميذ المتواجدين بالمركز مجال البح ، وصفة القصد هنا هو اختيارنا 

شتملت الدراسة على للتلاميذ اللذين يأخذون الدروس الخصوصية دون سواهم، حي  ا
ممن يأخذون دروس خصوصية بالمركز، من مختلف  ايذ( تلم04عينة متكونة من )
ة في المرحلة المتوسطة في مختلف المواد، وقد تميزت عينة يالمستويات التعليم

 الدراسة الميدانية بالخصائل التي سيوضحها الجدول الآتي: 
(: يوضح توزيع أفراد العينة من التلاميذ حسب متغير الجنس 1جدول رقم )

 ومواد الدعموالمستوى التعليمي 

 المتغيرات التكرار النسبة المئوية

 الجنس أن ى 10 37.0

 ذكر 20 62.0

  المجموذ 04 144

 المستوم التعليمي أولى متوسط 6 10
 
 

  انية متوسط 7 17.0

  ال ة متوسط 12 34

 الرابعة متوسط 10 37.0

144 
24 

37.0 
20 
74 

37.0 
 

 

04 
32 
10 
14 
22 
10 

 *رياضيات
 *علوم
 *فزيا 
 *عربية

 *انجليزية
 *فرنسية

 
 

 مواد الدعم
 
 
 

 المصدر: إعداد الباحثة 
نلاحر من خلال القرا ة الألوية للجدول أعلا ، أن التلاميذ يقبلون على الدروس 

( في حين بل ت %6220الخصوصية من كلا الجنسين، حي  بل ت نسبة الذكور )
وهذا إن دل على شي إنما يدل  (،%3720نسبة الإنا  المقبلات على دروس الدعم )

على أن الإقبال على الدروس الخصوصية لم يعد من قبل الذكور فقط، بل تعدم ذلك 
إلى الإنا ، معنى أن دروس الدعم أصبحت تستهوي كلا الجنسين، وليس بالضرورة 

من خلال حدي نا معهم أن معدلاتهم ليست فأن يكونوا  ذو مستوم تحصيلي ضعيف، 
عه الأحيان معدلاتهم حسنة، والبعه الآخر معدلاتهم متوسطة، ومع ضعيفة بل في ب
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ذلك يقبلون على الدروس الخصوصية من أجل تحسين المستوم، كما يوجد من بينهم 
أيضا ضعاف المستوم ويلجأون إلى الدروس الخصوصية من أجل تحقيق مستوم 

 تحصيلي معين يسمم لهم بالنجاح فقط.
يمي لأفراد العينة من تلاميذ المرحلة المتوسطة، فقد وجدنا أما من ناحية المستوم التعل

بين مستوم الرابعة  امختلف المستويات التعليمية وبدرجات متفاوتة، حي  وجدنا تقارب
(، في حين %34( ومستوم السنة ال ال ة متوسطة بنسبة )%3720متوسط بنسبة )

ستويات أخرم بين تراوحت نسبة التلاميذ المقبلين على الدروس الخصوصية من م
 ( بالنسبة  لمستوم السنة الأولى.%10( لمستوم ال انية متوسط و)1720%)
 

إذن ما يمكن استنتاجح من هذ  المعطيات الميدانية،  أن تلاميذ المرحلة المتوسطة 
على شي ، إنما  تلف المستويات، وهذا إن دلخيقبلون على الدروس الخصوصية في م

 جيل ال اني في هذ  المرحلة التعليمية، لم تؤت  مارها وأنال صلاحعملية ايدل على أن 
ولى وال انية متوسط على الدروس الخصوصية، يجعلنا نطرح الأإقبال تلاميذ السنة  

أك ر من علامة استفهام خاصة على ما يقدم من برامج  دراسية، ومقررات تعليمية 
راسية، تدفع التلميذ إلى ضمن المناهج الدراسية، بحي  أن صعوبة وتعقيد المادة الد

البح  عن مصدر آخر للاستيعا  وتقوية المستوم، كما يمكن تفسير ذلك بعدم قدرة 
 تلك المناهج على استيعا  طموحات التلاميذ وفق فروقاتهم الفردية.

في حين نجد أن المواد التي يقوي فيها تلاميذ المرحلة المتوسطة دروسهم، قد تباينت 
أخرم، لكن النررة المتأملة لبيانات الجدول، تبين بوضوح أن  واختلفت من مادة إلى

أن جميع  حي  جميع المواد الأساسية يقبل فيها التلاميذ على الدروس الخصوصية،
أفراد العينة من التلاميذ يأخذون دروسا خصوصية في مادة الرياضيات بنسبة 

لل ة الإنجليزية بنسبة (،  م مادة ا%24(، تليها مادة العلوم الطبيعية بنسبة )144%)
مادة الل ة العربية  آخر( و%3720( تليها مادتي الفيزيا  والفرنسية بنسبة )74%)

(. ويمكن تحليل هذ  النتائج بالعودة إلى صعوبة المواد الأساسية في %20بنسبة )
لطالما وجد التلاميذ صعوبة في استيعا  مادة الرياضيات ،فمرحلة التعليم المتوسط،

نفسها كمشكلة للتعلم بقوة بمختلف المؤسسات التربوية، وقد يعود ذلك إلى وهي تطرح 
طبيعة المادة نفسها التي تعتمد على التركيز والانتبا  وغيرها من العمليات العقلية التي 

التلاميذ أيضا يجدون صعوبة في مادة العلوم أن ذلك نجد  عنيقوم بها التلميذ، فضلا 
ا مادة حيوية تعتمد على الملاحرة والمشاركة، إلا أن الطبيعية، على الرغم من أنه

التلاميذ يجدون فيها صعوبة، فيلجأون إلى الدروس الخصوصية لتحسين المستوم، كما 
نجد أيضا بعه المواد الأخرم التي يجد فيها التلاميذ صعوبة، ويمكن إرجاذ ذلك إلى 

ينها، وصار فيح ك افة طبيعة الإصلاح الذين حد  في هذ  المواد،  حي  تعقدت مضام
في البرنامج، مما يؤدي بالمعلم إلى ضرورة إنهائح على حسا  الفهم والاستيعا ، كما 
أن طرق التدريس المستعملة من قبل المعلم قد تؤدي أيضا إلى نفور التلميذ من المادة 
وعدم الاهتمام بها، وبالتالي يفقد الرغبة في دراستها، في حين نجد أن المعلم الذي 
يستخدم طرق حدي ة تتماشى وطبيعة إصلاحات الجيل ال اني، من شأنها أن تحفز 

 التلاميذ وتزيد من رغبتهم في فهمها واستيعابها.
 أداة الدراسة ووصف خصائصها:-4-4

-وفق تدر   لا ي )موافق تماما كأداة رئيسية،  استمارة قياساعتمدت الدراسة على 
س المقصود في هذ  الدراسة ليس الهدف منح محايد(، على اعتبار أن القيا -موافق

الحصول معلومات كمية، بقدر الحصول على تقديرات كمية  وفق درجات الموافقة 
 محورين أساسيين هما: اتجا  العبارات المصاغة، وبنا  عليح فقد تم تقسيم القياس وفق 

متوسطة إلى :  يكشف عن دور المناهج الدراسية في دفع تلميذ المرحلة الالمحور الأول
 ( عبارات.14وقد بل ت عبارات هذا المحور ) .الإقبال على الدروس الخصوصية
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عما إذا كانت طرق التدريس في المرحلة المتوسطة لا تتماشى : يكشف المحور الثاني
مع طبيعة إصلاحات الجيل ال اني مما قد يدفع التلاميذ إلى الإقبال على الدروس 

( عبارات. حي  تم صياغة عبارات 14ذا المحور )وقد بل ت عبارات ه الخصوصية.
 واضحة، موجزة وقابلة للقياس، 

 الخصائص السيكومترية للاستبيان:-4-5
  :والذي يُقصد بح أن أداة الدراسة صالحة لقياس ما أعدت من  صدق الأداة

 أجلح، ويقصد بح شمول الاستبيان لكل العناصر التي يج  أن تدخل في التحليل من 
 وح فقراتها ومفرداتها من جهة أخرم، بحي  تكون مفهومة لكل جهة، ووض

أفراد مجتمع البح ، وللتأكد من صدق هذ  الأداة تم القيام بإجرا  اختبارين، هما على 
 التوالي:
 :وذلك من خلال عرضح على مجموعة من المحكمين. وقد  صدق المحتوى

 (42بلخ عددهم )
  :ائي، أحد مقاييس صدق أداة يعتبر صدق الاتساق البن الصدق البنائي

وصول إليها، ويبين للالدراسة، حي  يقيس مدم تحقيق الأهداف التي تسعى الأداة 
صدق الاتساق البنائي ومدم ارتباط كل محور من محاور أداة الدراسة بالدرجة الكلية 

 لفقرات الاستبيان،  ويمكن توضيم الصدق البنائي في الجدول الآتي:
 (: يوضح الصدق البنائي للاستبيان22جدول رقم)

 الدلالة الإحصائية معامل الارتباط البعد

 دال 2.00 المحور الأول

 دال 0..2 المحور الثاني

(، نجد أن معاملات الارتباط بين كل محور من محاور 42ومن خلال الجدول رقم) 
في حدها الأعلى  4.79الاستبيان والمعدل الكلي لها دالة إحصائيا حي  تراوحت بين

 .4.66أمام المحور ال اني 
  :للتحقق من درجة  بات الأداة ، بحي  لو طبق مرة أخرم على  ثبات الأداة

أفراد مجتمع نفسح بعد مدة زمنية، تعطي النتائج نفسها، فقد تم استخدام معامل ألفا 
م يكن ، فإذا ل1و 4(، حي  يأخذ قيمًا تتراوح بين Croanbach Alphaكرونباخ )

هُناك  بات في البيانات فإن قيمة المعامل تكون مساوية للصفر، وعلى العكس إذا كان 
ومعامل ال بات  .هناك  بات تام في البيانات فإن قيمة المعامل تساوي الواحد الصحيم

(، وهذا يدل على أن الاستمارة تتمتع بدرجة عالية من ال بات، الأمر الذي 4.66الكلي)
ئنة من إمكانية التعويل عليها وإمكانية تطبيقها على مجتمع الدراسة جعل الباح ة مطم

فإن الدراسة  4.64 منبما أن معامل ال بات أكبرفوالحصول على نتائج مرضية.
 مقبولة .

v-عرض وتحليل نتائج الدراسة ومناقشتها: 
عدم قدرة المناهج الدراسية على استيعا  عرض وتحليل نتائج الفرضية الأولى:-5-1

 وحات وقدرات تلاميذ المرحلة المتوسطة أدت بهم إلى الدروس الخصوصية.طم
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 (: يوضح نتائج استجابات أفراد العينة  لعبارات المحور الأول23جدول رقم )

مستوى  الترتيب
 الموافقة

المتوسط  الانحراف
 الحسابي

 العبارات

تجد صعوبة في فهم واستيعا   2.04 4.24 متوسط 0
الدراسية لذا تلجأ إلى  المقررات

 الدروس الخصوصية
 

مضمون المناهج الدراسية لا  1.04 4.41 متوسط 7
 يمكن تحقيقح في الميدان

لا تجد في المناهج الدراسية ما  1.24 4.10 متوسط 2
 يتوافق مع شخصيتك

تهدف نصول القرا ة إلى  3.44 1.44 عال 2
 تصوي  السلوك وتوجيهح

حر وجود تكامل بين برامج تلا 2.24 4.14 متوسط 0
 المقررات الدراسية

ك افة البرامج الدراسية أدت إلى  3.40 4.34 عال 3
 عدم استيعابك للدروس

الدروس الخصوصية الحل  0.44 1.44 عال 1
 الوحيد لتحسين مستواك

البرامج الدراسية معقدة ولا  2.14 1.44 متوسط 6
 تتماشى مع قدراتك

 ج الدراسية لا تحاكي الواقعالبرام 1.44 4.41 ضعيف 9

المناهج الدراسية غير قادرة على  0.44 1.24 عال 1
استيعا  طموحاتك ولا تتماشى 

مع قدراتك، مما يؤدي بك اللجو  
 إلى الدروس الخصوصية

 المحور الأول 2.45 1.22 متوسط 

 بالعودة إلى درجة استجابة أفراد العينة من تلاميذ المرحلة المتوسطة، لمختلف
العبارات الموجودة في المحور الأول، تبين أن درجة الاستجابة الإجمالية لمجمل 
العبارات التي حاولت قياس الفرضية الأولى هي استجابة متوسطة، حي  كانت 
استجابة التلاميذ للعبارة التي تفيد بأن المناهج الدراسية غير قادرة على استيعا  

وإمكانياتح، قد جا ت عالية جدا بمتوسط  طموحات التلميذ ولا تتماشى مع قدراتح
(،  تليها مباشرة العبارة التي تدل 1.24( وانحراف معياري )0.44حسابي قدر  )

ون إلى الدروس الخصوصية كحل لتحسين المستوم بمتوسط أعلى أن التلاميذ يلج
(، في حين نجد استجابة أفراد 1.44( انحراف معياري قدر   )0.44حسابي قدر  )

من التلاميذ للعبارة التي احتلت المرتبة ال انية من حي  الاستجابة الكلية، فكانت  العينة
حول ما إذا كانت النصول والمواضيع المختارة في جميع المواد المدرسة، تهدف إلى  
توجيح السلوك وتصويبح بحس  أهداف المناهج التعليمية، حي  جا ت الاستجابة عالية 
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(، أما العبارة التي 1.44( انحراف معياري )3.44أيضا بمتوسط حسابي قدر  ) 
احتلت المرتبة ال ال ة فكانت حول ما إذا كانت ك افة البرامج أدت إلى عدم استيعا  
التلميذ للدروس، وبالتالي اللجو  إلى الدروس الخصوصية أمر مفروغ منح من أجل 

ومنهجية العمل  نا منهم أن منهجية العمل في دروس الدعم تتماشىرتحسين المستوم، 
في المدارس النرامية، حي  كانت استجابة أفراد العينة لهذ  العبارة عالية، حي  قدر 

(، في مقابل ذلك كانت 4.34( انحراف معياري قدر   )3.40المتوسط الحسابي  )
استجابة تلاميذ المرحلة المتوسطة للعبارة التي تقيس ما إذا كان عدم الاستيعا  

ميذ إلى الإقبال على الدروس الخصوصية، حي  جا ت درجة ي بالتلدللدروس يؤ
( وانحراف معياري 2.04الاستجابة لهذ  العبارة متوسطة بمتوسط حسابي قدر   )

(.في حين نجد استجابة أفراد العينة للعبارة التي احتلت المرتبة السادسة 4.24قدر  )
مج الدراسية معقدة ولا والتي حاولنا من خلالها قياس ما إذا كانت المقررات والبرا

تتماشى مع إمكانات التلميذ وقدرتح، فقد جا ت الاستجابة متوسطة، بمتوسط حسابي 
(، حي  كانت الاستجابة لهذ  العبارة 1.44( وانحراف معياري قدر   )2.14قدر  )

 ضمن المحور متوسطة، وهكذا بالنسبة لباقي العبارات الموضحة في الجدول أعلا .
من الميدان، أن المناهج الدراسية لم ترق بعد إلى  ةمعطيات المحصلويمكن تفسير ال

مستوم طموحات التلاميذ ولا تتماشى مع إمكانياتهم وقدراتهم، كما أن ك رة البرامج 
وبالتالي اللجو  إلى الدروس ، وك افتها قد أدت إلى  عدم استيعا  التلميذ للدروس 

عقدة لا يراعى فيها التدر  مامج أن البر عنالخصوصية لتحسين المستوم، فضلا 
في الإقبال على الدروس  اللفهم، ولا الفروق الفردية بين التلاميذ، لذا لا نجد فرق

الخصوصية، سوا  التلاميذ ذوي المستوم المتوسط أو الحسن، فالإقبال يكون من 
فهم الدروس واستيعابها. أما من ناحية  ةكلاهما، كل هذا من أجل التحسين ومحاول

توم البرامج التي تفيد في تصوي  السلوكيات، وكذا محاكاتها للواقع الاجتماعي مح
وتم لها لمجموعة من القيم الواقعية التي يمكن من خلالها توجيح السلوك والمشاركة في 

 عملية التربية والتعليم.
لذا يمكن أن نستنج أن المناهج الدراسية في رل إصلاحات الجيل ال اني لا تزل تحتا  

لى الجهود من أجل التطوير والبنا ، بحي  تكون مناهج موجهة لصناعة الإنسان إ
وبنائح من الداخل،بعدها تأتي مرحلة  انية هو ضمان الجودة والنوعية في عمليتي 
التعليم والتعلم، ومن أجل القضا  على التعليم غير النرامي، حي  لما يشعر التلميذ 

  يتماشى ويتدر  مع قدراتح، ويحقق طموحاتح، ساعتها بالاكتفا ، وأن التعليم الذي يتلقا
يمكن القضا  على الدروس الخصوصية، فهي أزمة منرومة تربوية ككل وليست أزمة 

 تلميذ.
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عدم تماشي طرق التدريس مع إصلاحات الجيل :تحليل نتائج الفرضية الثانية-5-2

 لإقبال على الدروس الخصوصية.ال اني دفعت تلاميذ المرحلة المتوسطة إلى ا
 (: يوضح نتائج استجابات أفراد العينة  لعبارات المحور الثاني24جدول رقم )

المتوسط  العبارات 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

مستوم 
 الموافقة

 الترتي 

السبورة  الاستاذ يستعمل
 في شرح الدرس

 1 عالي جدا 1.40 0.44

وسائل الأستاذ يستخدم 
   تقديم الدرسحدي ة أ نا

 14 ضعيف 4.40 1.44

تفاعلك مع الدرس يكون 
 الأستاذجيد إذا ما استعمل 

 جهاز الحاسو 

 2 متوسط 4.40 3.44

في تلقين  الأستاذيتدر  
 المعلومة حس  قدراتك

 7 ضعيف 4240 1.40

إلى تطوير  الأستاذيسعى 
 مهاراتك ومعارفك

 0 متوسط 4.34 2.44

في  لأستاذايساعدك 
 ن المعرفةالبح  ع

 6 ضعيف 4.42 1.40

على إدارة  الأستاذيعتمد 
الصف لخلق التفاعل 
 داخل حجرة الدرس

 9 ضعيف 4.41 1.44

في شرح  الأستاذيجتهد 
الدرس بالاعتماد على 

 الوسائل التعليمية

 0 متوسط 1.40 2.46

 الأستاذيتعامل معك 
 بطريقة جيدة

 3 متوسط 1.44 2.34

طرق  يبتعد الأستاذ عن
 قا الع

 2 ضعيف 4.44 1.41

  متوسط 1.40 2.34 المحور ال اني

حجر الأساس في العملية التعليمية، وأن أي تطوير يمس المنرومة الأستاذ يعد  
يكون  ولا الأستاذصلاح لا يشرك فيح ا، وأي الأستاذالتربوية سيمس بالضرورة 
مكانة التي يحرى صلاح فاشل، ونررا لهذ  الأهمية والاموجها إليح، فهو بالضرورة 

ل عليح في تلقين المعرفة وتوصيلها بطريقة بيداغوجية فإن المجتمع يعو   الأستاذ، بها 
سليمة من  خلال اختيار أنس  طرق التدريس التي تتماشى وتراعي قدرات التلميذوفي 

تحول  على أنهارل إصلاحات الجيل ال اني التي عرفتها المنرومة التربوية الجزائرية 
من ملقن للمعرفة إلى مساعدة التلميذ في البح  عنها وفق قدراتح الذاتية  لأستاذا
موجح ومرشد للعمل التربوي داخل حجرة الدرس، لكن في المقابل إذا لم  الأستاذو

نتائجها ترهر مباشرة على مستوم  تيار طرق التدريس المناسبة، فإناخ لأستاذايحسن 
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ه النقل الحاصل في مستواهم إلى تحصيل التلاميذ، فيلجأ البعه منهم لتعوي
الدروس الخصوصية كحل لضمان النجاح وليس التفوق، من هذا المنطلق حاولنا في 

قد تؤدي إلى  الأستاذهذ  الدراسة معرفة ما إذا كانت طرق التدريس التي يستخدمها 
إقبال التلاميذ على الدروس الخصوصية، وقد جا ت استجابة أفراد العينة من التلاميذ 

لعبارات التي تقيس مؤشرات الفرضية المطروحة، حي  جا ت الاستجابة لعبارات ل
( وانحراف معياري قدر   2.34المحور ككل متوسطة بمتوسط حسابي قدر  )

يستخدم السبورة في شرح الدرس  الأستاذ(، حي  احتلت عبارة لا يزال 1.40)
( 1.40ي قدر   )( وانحراف معيار0244المرتبة الأولى بمتوسط حسابي قدر   )

السبورة في رل استخدام يدرس ب الاستاذوهي استجابة عالية جدا، بحي  لا يزال 
الإصلاحات الجديدة التي اعتمدت على الوسائل التعليمية الحدي ة، لضمان تعليم جيد، 

اليوم لا يزال يستعمل السبورة في رل محدودية الإمكانيات ونقصها، أما  أستاذلكن 
نت استجابتها متوسطة فتلك التي كانت متعلقة بأهمية الوسائل التعليمية العبارة التي كا

( 3.44في خلق التفاعل داخل حجرة الدرس وتسهيلح، حي  بلخ متوسطها الحسابي )
لأستاذ ن دل على شي  إنما يدل على استخدام اإ(، وهذا 4.40وانحرافها المعياري )

  طبيعة المادة ومتطلباتها. في حين للوسائل التعليمية الحدي ة في بعه الأحيان حس
علاقات جيدة مع ببط تير لأستاذكانت استجابة التلاميذ للعبارة التي تقيس ما إذا كان ا

فقد جا ت الاستجابة متوسطة ،  من الانسجام داخل قاعة الدرس االتلاميذ ويخلق جو
(، حي  أن 1.44( وانحراف معياري قدر   )2.34بمتوسط حسابي قدر  )

لإيجا  على مستوم بالدرس مهمة جدا وتنعكس بالسل  أو قات داخل حجرة االعلا
تحصيل التلميذ، وكلما كانت العلاقات جيدة يسودها التفاهم والاحترام والتقدير كلما 
أدم ذلك إلى التركيز ومحاولة الفهم والاستيعا ، أما إذا كان العكس فإن ذلك ينفر 

ة وبالتالي محاولة فهم الدرس بعيدا عن ما يقدمح التلميذ من الدرس ويؤدي إلى اللامبالا
عن طريق الدروس الخصوصية، أما باقي العبارات فقد تراوحت استجابتها الأستاذ 

 مابين متوسط وضعيف كما هو موضم بالجدول أعلا .
ويمكن تفسير ذلك بالعودة إلى طبيعة الإصلاح التربوي الذي جا  فجأة دون تكوين 

نفسح يتخبط في نماذ  مختلفة من طرق  الأستاذ، حي  وجد تذةللأساوتوعية سابقة 
التدريس، مرة مقاربة بالكفا ة، مرة مقاربة بالأهداف،و مرة مقاربة دون لاشي ، فهذا 

ومن قيمة مردوديتح، كما انعكس ذلك على التلاميذ،  الأستاذ  من عمل الأمر صع  
ارت الأك ر ضمانا بالنسبة إلى اللجو  إلى الدروس الخصوصية التي ص اودفعهم دفع

لبعه السنوات. كما أن الإصلاح الجديد لم يطبق في الميدان دون إعداد العدة لح من 
تجهيزات ووسائل تعليمية حدي ة، فكانت النتيجة كما نراها في واقع التعليم اليوم 

 بمدارسنا، ومستوم التحصيل الدراسي لدم الأبنا .
 مناقشة نتائج الدراسة:-0

المعطيات الواقعية لهذ  الدراسة و تحليلها، تبين أن نتائجها لم تختلف ك يرا بعد عره 
عن نتائج الدراسات السابقة، خاصة دراسة ةفنيش نبيلة وكذا دراسة ةوفا  قرقازية 
حي  تبين أن للمناهج الدراسية دور كبير في دفع تلميذ المرحلة المتوسطة إلى الإقبال 

لم تعد  الأستاذالتدريس المستعملة من طرف  على الدروس الخصوصية، وأن طرق
متماشية مع طبيعة الإصلاحات الجديدة التي فرضت على المنرومة التربوية، ويمكن 

 تلخيل أهم النتائج البح ية المتوصل إليها في النقاط الجوهرية الآـتية:
عهم لا ترق المناهج الدراسية إلى مستوم طموح تلاميذ المرحلة المتوسطة، مما يدف-1

ها في بعه إلى أخذ دروس دعم وتقوية في بعه المواد الدراسية إن لم نقل جل  
 المستويات التعليمية، خاصة السنة ال ال ة والرابعة من التعليم المتوسط.

تماشى المناهج الدراسية مع قدرات التلميذ الذاتية وإمكاناتح المعرفية، مما يؤ ر تلا -2
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ها وبالنتيجة اللجو  إلى الدروس الخصوصية كحل على درجة استيعابهم للدروس وفهم
 للمشكلة.

لا يراعي المنهج الدراسي مبدأ التدر  في تلقين المعلومة وتوصيلها للتلاميذ، على -3
لتكامل مابين المواد واستمرارية االرغم من أن مبدأ عمل إصلاحات الجيل ال اني هو 

 لبعه القيم.
ل الوسائط التربوية كالكتا  المدرسي م لا ما يطرح في المناهج الدراسية من خلا-0

لا يساعد على نمو شخصية التلميذ وتقديم إضافات معرفية جديدة، في رل ك افة 
 البرامج وحشو المعلومة.

 الأستاذك افة البرامج هي المشكلة التي ميزت إصلاحات الجيل ال اني، حي  تدفع -0
لأخذ الدروس  اعلم نفسح مضطرلإنها  الدروس ولو على حسا  التلميذ، فيجد المت

 الخصوصية لاستكمال متطلبات البرنامج.
لا تتماشى مع قدرات تلميذ المرحلة  الأستاذطرق التدريس التي يستخدمها -6

 ةالمتوسطة، ولا تتماشى مع طبيعة إصلاحات الجيل ال اني، وبالتالي تحد  هوة كبير
وعبح المتعلم، والنتيجة إما اللجو  إلى وبين ما يست الأستاذفي نمط التعليم، بين ما يقدمح 

 الدروس الخصوصية أو الرسو .
لا تتماشى مع طبيعة الإصلاح، لا من  الأستاذالوسائل التعليمية التي يستخدمها -7

حي  الأهداف ولا من حي  النتائج. وهذا ما ينعكس على التلاميذ ويؤدي بهم إلى 
 اللجو  إلى الدروس الخصوصية.

أفراد العينة من تلاميذ المرحلة المتوسطة ضعيفة إلى عبارة  جا ت استجابة-2
أن على  على شي  إنما يدل   بالتلاميذ، وهذا إن دل   الأستاذالعلاقات التي تربط 

العلاقات داخل حجرة الدرس لم ترق إلى مستوم المرحلة الإصلاحية التي تعيشها 
 منرومتنا التربوية.

لاحات الجيل ال اني، لكن ينب ي أن يكون تكوين يعد من أولويات إصالأستاذ تكوين -9
 مستمر، حتى يتماشى مع  ورة المعلومات التي جا ت بها تكنولوجيا التعليم.

IV -الخاتمة: 
د زادت عن حدها، في رل غيا  لا شك أن راهرة الدروس الخصوصية في مجتمعنا ق

لتربوية وفي رل والمراقبة عن قر  من طرف القائمين على المنرومة ا للاهتمامتام 
غيا  قوانين ردعية تجرم هذا السلوك وتفره عليح عقوبات مادية ومعنوية، نررا 

تعليم غير نرامي وليس لح إستراتيجية توجهح. ولم  در الكبير لمخرجات التعليم، لأنحلله
يتوقف الأمر عند هذا الحد بل تجاوز ذلك إلى إقبال التلاميذ المتفوقين على الدروس 

غم مستواهم التحصيلي الجيد، وبالتالي أصبحت هذ  الراهرة  قافة من الخصوصية ر
مستلزمات التعليم في أذهان الك ير من أوليا  الأمور، وفي مقابل ذلك عدد التلاميذ 
الذين يأخذون الدروس الخصوصية في تزايد مستمر، في رل إصلاح تربوي مستعجل 

جرا   على المعلم والمتعلم، من أجل ومتسرذ، لم يأخذ بالحسبان النتائج التي انعكست 
ذلك حاولت هذ  الدراسة الكشف عن بعه العوامل المدرسية المؤدية إلى إقبال تلاميذ 
المرحلة المتوسطة على الدروس الخصوصية في رل إصلاحات الجيل ال اني، فتبين 

طرق أن للمناهج الدراسية دور في إقبال التلاميذ على دروس الدعم والتقوية، كما أن 
غير متماشية مع قدرات لتلميذ وإمكاناتح المعرفية، مما  الأستاذالتدريس التي يستخدمها 

لعزوف عن الدراسة وفقدان الرغبة في ذلك. بنا  على ما سبق فإن ادفع التلاميذ إلى ي
الدراسة الحالية تقترح جملة من التوصيات التي تراها كفيلة بالتطبيق من طرف 

 ة التربوية الجزائرية، والتي يمكن تحديدها على النحو الآتي:القائمين على المنروم
إعادة النرر في المناهج الدراسية، وذلك بعقد لقا ات موسعة مع كل الشركا  -1

جادة لإعادة بنا ها، وتصميمها وفق التطورات  محاولةالتربويين والمستشارين، في 
 ذ وأهدافح.المعرفية الحدي ة، وتأخذ بعين الاعتبار طموحات التلمي
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 تفعيل حصل الدعم في المؤسسات التربوية وتكون بصفة دورية لجميع المواد.-2
وفق التطورات الحدي ة لتكنولوجيا التعليم، إذ لا يعقل أن  للأساتذةمنم تكوين مستمر -3

 نطور التعليم ولا نطور من يقدم هذا التعليممعرفيا.
 وفق متطلبات المرحلة الراهنة. إصلاحات الجيل ال اني، وتعديلها رسكلةإعادة -0
يعطي دروس خصوصية في أي مرحلة  أستاذتفعيل العقوبات المادية والمعنوية لكل -0

 .تعليمية كانت
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