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Résumé 
L'objectif de cette étude était d'identifier le contenu
de la perception sociale de l'approche par 
compétence chez les enseignants d'université sous 
forme d’opinions, de croyances, d'idées et d’attitud
es, L’hypothèse de cette étude était la suivante : 
- La nature de la perception des compétences 
chez les enseignants d’Université est négative. 
20 enseignants de l'université de Guelma 
constituait l’échantillon de cette étude et dans les 
résultats étais les suivantes : 
La perception des enseignants d'université à 
l’égard de l’aproche fondé sur les connaissances, l’
information scientifique, ainsi que les idées 
négatives qui inspirent des préjugés découlant de l’
environnement culturel et sociale. 

Mots clés : perception sociale, approche par comp
étence, enseignants.  

Abstract 
The purpose of this study was to identify the cont
ent of the social perception of the competency ap
proach among university teachers in the form of 
opinions, beliefs, ideas and attitudes. The hypoth
esis of this study was:  
The nature of the perception of skills among univ
ersity teachers is negative. Twenty teachers from 
the University of Guelma were the sample of this 
study and the results were as follows: The Percep
tion of University Teachers with Respect to the K
nowledgeBased Approach, Scientific Information
, and Negative Ideas that Inspire Prejudices 
Arising from the 
Cultural and Social Environment. 

Keywords: social perception, competency 
approach, professor. 
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لمضامین التي یحملھا أساتذة ھدفت ھذه الدراسة إلى الوقوف على ا
واتجاھات حول المقاربة  رمعتقدات، أفكاآراء، الجامعة في شكل 

وتمثلت  یعرف بالتصور الاجتماعي ماببالكفاءات، والمكونة في مجملھا 
 فرضیة الدراسة فیما یلي:

 طبیعة التصورات التي یحملھا أساتذة الجامعة نحو المقاربة بالكفاءات -
  سلبیة.  

نة الدراسة في مجموعة من أساتذة جامعة قالمة، والذین بلغ تمثلت عی
فردا، وبعد جمع وتحلیل البیانات تم التوصّل إلى النتائج  20عددھم 
 التالیة: 

تصورات أساتذة الجامعة نحو المقاربة بالكفاءات مبنیة على معارف -
 ومعلومات علمیة، 

نابعة عن المحیط  أحكام مسبقة ستوحاة منبالإضافة إلى أفكار سلبیة م  
 الثقافي والإجتماعي.

 التصورات الإجتماعیة، المقاربة بالكفاءات، الأستاذ. :الكلمات المفتاحیة
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I - مقدمة 
 لقد دخلت الألفیة الثالثة على العالم وھي تحمل في طیاتھا العدید من  التغیرات

والمفاھیم الجدیدة كالعولمة و المنافسة و اقتصاد السوق و التكنولوجیات الحدیثة، وكل  
انات تفرض على المجتمعات المتخلفة أمام العالم المتقدم، ذلك ما ھو إلا تحدیات ورھ

وھذه الحركیة التطوریة السریعة دفعت بعلماء التربیة إلى الاجتھاد والتفكیر في حلول 
لمواجھتھا أو التكیف معھا و مواكبتھا، وھذا ما أدى إلى بروز حتمیة إیجاد مناھج 

المجتمع ، وبناءا على ذلك رفعت جدیدة بأفكار وبیداغوجیات تستجیب لمطالب الفرد و
المنظومة التربویة الجزائریة جملة من التحدیات، الغرض منھا تحسین الأوضاع 
وبالتالي ظھرت الحاجة إلى إصلاح عمیق، یقوم بإحداث تطویر في المناھج التعلیمیة، 

 وبناءھا وفق مقاربة تتلاءم وحجم التحدیات المفروضة.
قاربة بالكفاءات، إعتقادا بأنھا حل لمشكلة سوء التوافق بین لھذا تم انتھاج بیداغوجیا الم

البرامج التربویة ومتطلبات المحیط وكأن ذلك ضمن الإصلاحات التربویة التي قامت 
بھا الجزائر، نظرا لما حققتھ ھذه المقاربة من نجاحات، وما أظھرتھ التجارب العالمیة 

 من فعالیتھا في الأداء والمردود التربوي.
جاءت ھذه المقاربة بتصورات ومفاھیم جدیدة على الأوساط التربویة مما أدى إلى لقد 

 )2007(العطوي،ظھور صعوبات إدراك و تكییف المعلمین مع ھذه المقاربة 
وباعتبار كل تغییر تتبعھ مجموعة من العوائق والصعوبات والتعقیدات لم یتمكن المعلم 

ممارستھ لھا لم ترق إلى المستوى المطلوب، من تطبیق تلك المقاربة كما ینبغي، إذ أن 
وھو لم یستطع مسایرة إصلاح المنظومة التربویة وممارساتھ داخل القسم مازالت 
تقلیدیة، وأنھ مازال أساسا یھتم بإیصال المعرفة ویتبنى منطق التعلیم، ولیس ھذا فقط 

منھ بالتحدید، فالمعلم أصبح یعیش في صراعات مستمرة إذ انھ لم یفھم ما ھو المطلوب 
فھو مطالب بانتھاج المقاربة بالكفاءات إلا أن تطبیقھا صعب نظرا لعدم تكییفھا مع 

 )2010(حرقاس،البیئة الجزائریة.
بالرغم من تلك النتائج المترتبة عن تطبیقھا إلا أنھ لم تبق ھذه المقاربة تقتصر على   

إمتدت لتشمل الجامعة وھذا  الأطوار الأولى من التعلیم (إبتدائي، متوسط، ثانوي)، بل
، -الأساتذة الجدد  -ما یتضح من خلال البرامج التكوینیة المسطرة للأستاذ الجامعي

حیث نجد أنھ أصبح مطالبا بانتھاج المقاربة بالكفاءات أثناء قیامھ بالعملیة التعلیمیة 
 التعلمیة.  

المضامین و  وانطلاقا من ھذه الخلفیة، فإننا نرید من خلال ھذه الدراسة رصد
المعتقدات و الآراء... التي یحملھا الأستاذ الجامعي عن ھذه المقاربة، والمشّكلة في 
مجملھا ما یعرف بالتصور الإجتماعي والذي یلعب دور كبیر في توجیھ سلوك الأفراد 
فحسب (موسكوفیسي) التصورات لھا دور في بناء و ترسیخ الحقائق و تھیئة الفرد 

یقة معینة كما أنھا توجھ سلوك الفرد وتقوده... أي أن السلوك للاستجابة لھا بطر
التعلیمي للأستاذ الجامعي قد یصدر وفقا للتصور الذي یحملھ حول تلك المقاربة، 

 وبناءا على ما سبق نطرح التساؤل التالي:
 ما طبیعة تصورات الأستاذ الجامعي للمقاربة بالكفاءات؟ 

 أھداف الدراسة:
 ة الحالیة فیما یلي:تتمثل أھداف الدراس

التعرف على طبیعة التصورات الاجتماعیة للمقاربة بالكفاءات لدى الأستاذ الجامعي  •
 وتبیان مصدرھا. ورصد المعارف التي یحملھا حول ھذه المقاربة

 أھمیة الدراسة:
 تبرز أھمیة الدراسة في النقاط الآتیة:
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عي للمقاربة بالكفاءات، تسلیط الضوء على التصورات التي یحملھا الأستاذ الجام  •
خاصة وأنھ مطالب بالعمل بھا وإنتھاج مبادئھا وھذا ما یتضح جلیا في البرنامج 

عبارة عن معتقدات، أفكار، إتجاھات، یحملھا  التكویني للأساتذة الجدد، وكون التصور
الفرد حول فكرة أو موضوع أو شخص أو شيء... والتي تؤثر بشكل كبیر على 

وك التعلیمي للأستاذ قد یتأثر بالتصور الذي یحملھ لھاتھ المقاربة سلوكھ، إذن فالسل
 البیداغوجیة.

اغلب الدراسات المتعلقة بالمقاربة بالكفاءات كانت خاصة بالأطوار الأولى من   •
 التعلیم (إبتدائي، متوسط، ثانوي)، والدراسة الحالیة دراسة عن الأستاذ الجامعي.

 تحدید مصطلحات الدراسة:
 ات الإجتماعیة:التصور –

 ونجد من أبرزھا ما یلي: ھناك العدید من التعاریف لمصطلح التصورات الإجتماعیة
التصورات الإجتماعیة عبارة عن أنظمة  :"S.Moscoviciموسكوفیسي سارج  "حسب

اجتماعیة ومعرفیة لدیھا منطق ولغة خاصة بھا، دورھا توجیھ سلوكات الأفراد حیث 
تي تساعد على فھم وتنظیم الواقع والتواصل في الحیاة تمثل المرجعیة النظریة ال

 (C .Garnier et al,2000,P3 ).الیومیة
التصورات الاجتماعیة تعمل على تكوین شكل من أشكال  : D.Jodletحسب جودلي

 )(D.Jodlet ,1990 ,p361  التفكیر الإجتماعي
نة من مجموعة التصورات الاجتماعیة تمثل وحدة مكو : J.C.Abric أبریكجون كلود 

 المعارف والآراء والصور والمواقف والإتجاھات التي لھا علاقة بموضوع ما
J.C.Abric,1997,P32)( 

 یرى أن التصورات الإجتماعیة ھي معرفة المعنى الموحد : J .Richardأما ریتشارد 
والمشترك إجتماعیا بین الأفراد والذي من خلالھ نفسر الأحداث التي تصادفنا في  

 )(J.C .Richard,1980 ,p67  اة.الحی
الكفاءة :" كل مركب تتشكل بعد سلسلة من الأنشطة و الإجراءات والممارسات."  -

 ) 21 ، ص2017،(أوحیدة
المقاربة بالكفاءات: ھي عملیة تنظیم برامج التكوین إنطلاقا من الكفاءات الواجب -

 ا لمقاییس محددة مسبقا.إكتسابھا والتي یمكن أن تكون قابلة للملاحظة والتقویم وفق
II-  : الطریقة والأدوات  

 الدراسة المیدانیة:
 .منھج الدراسة:1

 في الدراسة الحالیة اعتمدنا المنھج الوصفي، والذي یعد الأنسب.
 .عینة الدراسة وخصائصھا:2

تمثلت في مجموعة من أساتذة جامعة قالمة وبالضبط كلیة العلوم الإنسانیة 
 أستاذ وأستاذة. 20بلغ عددھم والاجتماعیة، والذین 

) یمثل توزیع أفراد عینة الدراسة وفق متغیر الجنس مع النسب 1جدول رقم (
 المئویة. ( من تصمیم الباحثة)

 الجنس التكرار النسبة المئویة

 الذكور 13 65%

 الإناث 07 35%

 المجموع 20 100%

 كیفیة إختیار عینة الدراسة:
ینة العرضیة والتي تتمثل في " سحب عینة من مجتمع عینة الدراسة الحالیة ھي الع
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 )311،ص 2004(موریس انجرس،البحث حسب ما یلیق بالباحث".
 .  تقنیات وأدوات الدراسة:3

 تم الاعتماد في الدراسة الحالیة على تقنیتین ھما:
وتم إعتمادھا للتعرف على عینة الدراسة وخصائصھا، ویعرفھا أنجرس لمقابلة: ا -أ

یة مباشرة للتقصي العلمي تستعمل إزاء الأفراد الذین تم سحبھم بكیفیة بأنھا:" تقن
منعزلة، غیر أنھا تستعمل في بعض الحالات إزاء المجموعات من أجل استجوابھم 
بطریقة نصف موجھة والقیام بسحب عینة كیفیة بھدف التعرف بعمق على 

 المستجوبین" 
 :L’évocation Hiérarchiséeطریقة الاستحضار التسلسلي -ب

" الذي 1992سنة  Vergésھذه الطریقة مستوحاة من أعمال الباحث " فارجي 
إقترح بدایة أسلوب التداعي الحر مع الأخذ بعین الإعتبار نقطتین مھمتین ھما: تكرار 

لقد كانت لھذه الطریقة نتائج مبھرة وإتسع نطاق  المفردة، وترتیب ظھورھا،
، والمتعلق بترتیب فارجي"كل مھم بالنسبة لـ "إستخدامھا، لكنھا طرحت فیما بعد مش

المفردة، وترجمتھا كمؤشر أكثر أھمیة بالنسبة للأفراد وھذا غیر منطقي، فتم  ظھور
تغییر معیار الظھور بمعیار الأھمیة الذي یعطي من خلالھ الأفراد ترتیب للمفردات 

 التي تم إنتاجھا.
 Une phase d’association libreالتداعي الحر:  المرحلة الأولى:

 في ھذه المرحلة یتم التغلغل في صلب بنیة التصورات الإجتماعیة لموضوع ما، 
ویتم الاعتماد على كلمة تكون منطلقا لتداعي الأفكار، فمن خلال ھذه الكلمة نطلب من 

 مراقبة. الأفراد إنتاج كل الكلمات والعبارات التي تخطر بذھنھم بطریقة تلقائیة وأقل
 Une phase de :ثانیة: المرحلة التسلسلیة أو الترتیبیةالمرحلة ال

Hiérarchisation  
بعد قیام الفرد بالتداعي وطرح الأفكار في شكل مفردات، یتم ترتیب تلك المفردات 
حسب الأھمیة، وبعد الجمع للمفردات المتداعیة نحصل على عنصرین وھما: رقم 

یل لمفرداتھ أوعباراتھ، وعلیھ یمكن تكرار الظھور، ورتبة الأھمیة التي منحھا العم
 القوة وترتیب الأھمیة  تحدید العوامل المركزیة من خلال قوة تكرار الظھور،

 وبالتقاطع فیما بینھما یمكننا الحكم مبدئیا على العناصر المركزیة المكونة للتصور.
Abric ,2003 ,pp 63-64) ( 

 .L’analyseالمرحلة الثالثة: التحلیل 
لمرحلة على تبویب الكلمات والتعابیر المتحصل علیھا عبر المرحلتین تعتمد ھذه ا

السابقتین، إذ تجمع المعطیات وإجابات الأفراد تحت كلمات وعبارات مشتركة أي 
تحمل نفس المعنى، بعد ھذا نحصل على مجموعة من المفردات والعبارات، نقوم 

وم بإجراء تقاطع ثم نق بحساب تكرار العناصر والأھمیة المعطاة لكل عنصر،
 المعلومات المجمعة في جداول بسیطة وتكون كالتالي:

 ) ( من تصمیم الباحثة)2جدول رقم (

 
 

 التكرار

 الأھمیة
 ضعیفة كبیرة 

 الخانة الأولى: قوي
 منطقة النواة المركزیة

 الخانة الثانیة:
 المنطقة المحیطیة الأولى

 الخانة الثالثة: ضعیف
 العناصر المتناقضة

 خانة الرابعة:ال
 المنطقة المحیطیة الثانیة
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III-  ومناقشتھا : النتائج  
 عرض ومناقشة النتائج:

 عرض النتائج: -أ
لتطبیق ھذه التقنیة أو الطریقة وضعنا التعلیمة التالیة: ما ھي الخمس كلمات التي تتبادر 

كلمات أو إلى ذھنك عند سماعك أو قراءتك لعبارة " المقاربة بالكفاءات"، وبعد طرح ال
 العبارات یطلب من كل فرد ترتیب تلك الكلمات أو العبارات حسب أھمیتھا بالنسبة لھ.

 بعد الحصول على البیانات بالطریقة سالفة الذكر، تم جمع المفردات أو العبارات ذات 
المعنى المشترك في فئات، وقمنا بعدھا بحساب التكرار، وقیمة الأھمیة لكل فئة 

 ار التالیة:فتحصلنا على الأفك

 ): یمثل نتائج الاستحضار التسلسلي (أ) ( من تصمیم الباحثة)3جدول رقم (

 الأھمیة التكرار  المفردة الرقم
 4 2 صقل المواھب 1
 6 4 التفتح على المحیط الخارجي 2
 16 4 اكتشاف الكفاءات و تنمیتھا 3
 5 2 تعتمد على التطبیق في المیدان 4
 30 12 علمینفعّالة في تكوین المت 5
 25 8 صعبة التطبیق 6
 21 5 المتعلم محور العملیة التعلیمیة التعلمیة 7
 37 13 وسائل و تقنیات حدیثة و متنوعة 8
 7 2 دور المعلم التوجیھ 9

 14 4 العمل المشترك بین المعلم و المتعلم 10
 16 5 بیداغوجیا حدیثة في البیئة الجزائریة 11
 16 4 غامضة 12
 6 3 تسبات قبلیة للمتعلممك 13
 5 2 فكرة مثالیة لا تتناسب مع الواقع 14
 9 3 ھناك أمل في نجاحھا إن توفرت الشروط الملائمة 15
 17 6 عدم تكییفھا مع البیئة الجزائریة 16
 8 2 مستقبل لامع و نتائج إیجابیة إن طبقت فعلا و كما یجب 17
 5 1 الخوف 18
 3 1 تحكم 19
 5 1 المنھاج 20
 2 1 استحداث تخصصات جدیدة 21
 2 1 إحترام الفروق الفردیة لدى المتعلمین 22
 5 1 العبرة بالنتائج 23
 1 1 المقاربة غیر ناجحة في المیدان 24
 5 1 تعتمد على كفاءة المعلم 25
 4 1 ضعف المضمون الدراسي 26
 2 1 الإتقان 27
 5 1 تنظیم و تخصص و منھجیة 28
 4 1 یرسوء التقد 29
 9 2 غرض سیاسي و عولمة 30
 2 1 تفكیر عقلاني 31
 1 1 مستقبل مجھول 32
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 ): یمثل نتائج الاستحضار التسلسلي (ب) ( من تصمیم الباحثة)4جدول رقم(    
 المجموع الأھمیة التكرار المفردة الرقم
 64 32 32 وسائل وتقنیات حدیثة ومتنوعة 1
 62 31 31 فعّالة في تكوین المتعلم 2
 60 30 30 صعبة التطبیق 3
 57 28 29 عدم تكییفھا مع البیئة الجزائریة 4
 57 29 28 المتعلم محور العملیة التعلیمیة 5
 54 27 27 بیداغوجیا حدیثة في البیئة الجزائریة 6
 52 26 26 غامضة 7
 50 25 25 إكتشاف الكفاءات و تنمیتھا 8
 48 24 24 لمالعمل المشترك بین المعلم و المتع 9

 41 18 23 التفتح على المحیط الخارجي 10
ھناك أمل في نجاحھا إن توفرت الشروط  11

 الملائمة
22 23 45 

 40 19 21 مكتسبات قبلیة للمتعلم 12
 42 22 20 غرض سیاسي و عولمة 13
مستقبل لامع و نتائج إیجابیة إن طبقت  14

 كما یجب
19 21 40 

 38 20 18 دور المعلم التوجیھ 15
 34 17 17 فكرة مثالیة لا تتناسب مع الواقع 16
 32 16 16 تعتمد على التطبیق في المیدان 17
 25 10 15 صقل المواھب 18
 29 15 14 الخوف 19
 27 14 13 المنھاج 20
 23 11 12 العبرة بالنتائج 21
 24 13 11 تعتمد على كفاءة المعلم 22
 22 12 10 تنظیم و تخصص و منھجیة 23
 18 9 9 سوء التقدیر 24
 16 8 8 ضعف المضمون الدراسي 25
 14 7 7 تحكم 26
 12 6 6 الإتقان 27
 10 5 5 تفكیر عقلاني 28
 8 4 4 إحترام الفروق الفردیة لدى المتعلمین 29
 6 3 3 إستحداث تخصصات جدیدة 30
 4 2 2 غیر ناجحة في المیدان 31
 2 1 1 مستقبل مجھول 32

 ) قمنا بإجراء التقاطع للبیانات المجمعة 4) و(3معطیات الجدولین رقم ( من خلال 
 وكان ذلك وفقا للجدول التالي:
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 تصمیم الطالبة) من(التقاطعات ): جدول 5جدول رقم(

 
 
 
 
 
 

 التكرار

 الأھمیة
 ضعیفة كبیرة 

الخانة الأولى (النواة  قوي
 المركزیة)

استخدام وسائل و طرق 
فعالة -وعةحدیثة و متن

-في تكوین المتعلم
 صعبة التطبیق

الخانة الثانیة(العناصر 
 المحیطیة الأولى)

عدم تكییفھا مع البیئة 
 -الجزائریة
اكتشاف -بیداغوجیا حدیثة

العمل -الكفاءات و تنمیتھا
 -المشترك بین المعلم والمتعلم

مكتسبات -تفتح على المحیط 
فكرة مثالیة لا -قبلیة للمتعلم
تعتمد على -واقعتتناسب مع ال

صقل -التطبیق في المیدان
 غامضة-المواھب

 
الخانة الثالثة(العناصر  ضعیف

 المتناقضة)
المتعلم محور العملیة 

غرض -التعلیمیة
دور -سیاسي و عولمة

-الخوف-المعلم التوجیھ
 المنھاج

ھناك أمل في نجاحھا  -
إن توفرت الشروط 

 الملائمة

الخانة الرابعة(العناصر 
 ثانیة)المحیطیة ال

تعتمد على كفاءة -العبرة بالنتائج
تنظیم تخصص -المعلم

 -ومنھجیة
ضعف المضمون -سوء التقدیر

تفكیر -الإتقان-تحكم-الدراسي
احترام الفروق الفردیة -عقلاني

استحداث -لدى المتعلمین
مقاربة غیر -تخصصات جدیدة

مستقبل -ناجحة في المیدان
 مجھول

 

ر تكرارا والأكثر أھمیة عند أفراد العینة والتي تعبر تضم العناصر الأكث الخانة الاولى:
عن النواة المركزیة للتصورات الإجتماعیة حول المقاربة بالكفاءات، حیث تمثلت في 

 العبارات التالیة:
 صعبة التطبیق-فعالة في تكوین المتعلم-إستخدام وسائل وطرق حدیثة ومتنوعة

والأقل أھمیة والتي تعبر عن العناصر وتضم العناصر الأكثر تكرار  الخانة الثانیة:
-بیداغوجیا حدیثة -المحیطیة الأولى و تمثلت في : عدم تكییفھا مع البیئة الجزائریة

-تفتح على المحیط  -العمل المشترك بین المعلم و المتعلم-إكتشاف الكفاءات وتنمیتھا
لتطبیق في تعتمد على ا-فكرة مثالیة لا تتناسب مع الواقع-مكتسبات قبلیة للمتعلم

 غامضة-صقل المواھب -المیدان
ضمت العناصر الأقل تكرارا والأكثر أھمیة بالنسبة لأفراد العینة،  الخانة الثالثة:

 وشملت العبارات التالیة: 
-الخوف-دور المعلم التوجیھ-غرض سیاسي وعولمة-المتعلم محور العملیة التعلیمیة

نھاج، ھناك أمل في نجاحھا إن توفرت الشروط الملائمة، وھذه العناصر تمثل الم
العناصر المتباینة، التي تشیر إلى أنھ ھناك مجموعة من أفراد العینة تمتلك تصورات 
مختلفة، حیث یمكن للنواة المركزیة أن تتشكل من ھذه العناصر، كما یمكن لھذه 

 ة الأولى.العناصر أن تكون مكملة للعناصر المحیطی
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تتكون من العناصر الأقل تكرار والأقل أھمیة في تصور الأفراد،  الخانة الرابعة:
-ویطلق علیھا العناصر المحیطیة الثانیة حیث ضمت العبارات التالیة: العبرة بالنتائج

ضعف المضمون -سوء التقدیر-تنظیم تخصص ومنھجیة-تعتمد على كفاءة المعلم
استحداث -احترام الفروق الفردیة لدى المتعلمین-عقلاني تفكیر-الإتقان-تحكم-الدراسي

 مستقبل مجھول.-مقاربة غیر ناجحة في المیدان-تخصصات جدیدة
 مناقشة نتائج الإستحضار التسلسلي: -أ

منھا ما ھو  من خلال التداعیات الحرة لأفراد العینة تولدت مجموعة عناصر محیطیة
ربة بالكفاءات مثل( بیداغوجیا حدیثة، متعلق  بمعلومات ومعارف علمیة حول المقا

إكتشاف الكفاءات و تنمیتھا ، العمل المشترك بین المعلم و المتعلم، تعتمد على التطبیق 
في المیدان، استحداث تخصصات جدیدة، صقل المواھب، إكتشاف الكفاءات و 

ة تنمیتھا)، ومنھا ما یشیر إلى بعض شروط تطبیقھا و المتمثلة في ( مكتسبات قبلی
 للمتعلم، احترام الفروق الفردیة للمتعلمین).

ومنھا ما یشیر إلى بعض ایجابیات ھذه المقاربة مثل (تفكیر عقلاني، تحكم ، الإتقان، 
 تفتح على المحیط).

وأیضا نجد بعض الأفكار التي تتسم بالسلبیة مثل( عدم تكییفھا مع البیئة الجزائریة، 
ف المضمون الدراسي، غامضة، سوء التقدیر، فكرة مثالیة لا تتناسب مع الواقع، ضع

 غیر ناجحة في المیدان، مستقبل مجھول).
من خلال ما سبق یتضح جلیا أن أفراد العینة( أساتذة الجامعة)، لدیھم بعض المعتقدات 
نحو المقاربة بالكفاءات والتي تتسم بالسلبیة و ھذا ما توضحھ أفكارھم المصاغة في 

م من المعلومات و المعارف العلمیة التي یحملھا أفراد شكل أحكام مسبقة ، فبالرغ
العینة  والمتمثلة في كون ھذه المقاربة بیداغوجیا حدیثة على البیئة الجزائریة، والمتعلم 
ھو محور العملیة التعلیمیة فیھا، أما المعلم فدوره التوجیھ، أي سیر الدروس یكون 

فة إلى الجانب النظري یتم إعتماد بالعمل المشترك بین المعلم والمتعلم، وبالإضا
 التطبیق في المیدان لإكساب الكفاءات للمتعلم، 

وتطبیق ھذه المقاربة مرتبط بشروط من بینھا المكتسبات القبلیة للمتعلم، وبالرغم من 
تلك المعارف والمعلومات إلا أنھ كانت لدیھم أحكام مسبقة حول ھذه المقاربة والتي 

"التصور لا یكون بسبب بعض   دوركایمیھم،وحسب ساھمت في بناء التصور لد
الأفكار التي تثیر انتباه الأفراد، ولكنھا بقایا لرواسب حیاتنا الماضیة، إنھا عادات 

وتلك الأحكام المسبقة قد  )  (Durkheim ,1968,p113    مكتسبة وأحكام مسبقة"
من كانت لھم  تكون نتاج تجربة شخصیة حیث نجد أنھ ھناك من الأساتذة الجامعیین

فرصة التدریس بالأطوار الأولى من التعلیم و بالتالي درّسو وفقا لتلك المقاربة، وأیضا 
نجد منھم من شغل مناصب عمل في إطار تلك المقاربة كمفتش أو مستشار التوجیھ و 
بالتالي نجد أن أفكارھم  كانت وفقا لتلك الخبرة ،إلاّ أننا نجد أیضا بعض الأساتذة إن لم 

أغلبھم  وبالرغم من كونھم لم یدرّسوا وفقا لھاتھ المقاربة ،إلا أن تصوراتھم حولھا  نقل
كانت سلبیة نوعا ما، وھذا لم یأتي من العدم وإنما ھو نتاج لما یتلقاه الأستاذ الجامعي و 

"  كلودین ھرزلیشیستدخلھ من معارف ومعلومات من البیئة المحیطة بھ فحسب 
راتھ، فما یتلقاه الفرد من محیطھ یعالج ذھنیا بتأثیر معارف الفرد ھي جملة تصو

 )(Herzlich 1969 ,pp13-14  واجتماعیة ویكوّن ما یعرف بالتصور"  عوامل داخلیة
ومھما كان نوع تلك المعارف أو المعلومات فھي تؤثر في الفرد وأفكاره، سواء كانت 

 موسكوفیسيسب علمیة أو عامیة نابعة عن المحیط الثقافي و الاجتماعي،  فح
المعلومات بشتى أنواعھا ھي الأساس في بناء التصور وكون ھذه المقاربة طبقت في 
الأطوار الأولى من التعلیم( ابتدائي، متوسط، ثانوي) لفترة معتبرة و ما ترتب عنھا من 

 نتائج، فقد یكون منطلق تلك الأفكار التي یحملونھا من ھنا. 
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فقد ظھرت في تداعیات الأفراد مجموع من العناصر بالإضافة إلى العناصر المحیطیة  
المتناقضة (المتباینة) ذات التكرار القلیل والأھمیة الكبیرة، والتي اشتملت على أفكار 
متباینة، منھا ما یحدد دور المتعلم في العملیة التعلیمیة (المتعلم محور العملیة 

 التعلیمیة)،
التوجیھي)، و منھا ما لھ توجھ سیاسي  ومنھا ما یبین دور المعلم مثل(دور المعلم 

مثل(غرض سیاسي وعولمة)، ومنھا ما یشیر إلى بعض المشاعر تجاه ھذه المقاربة 
 مثل

(الخوف، ھناك أمل في نجاحھا) فالخوف ھنا قد یكون بسبب عدم تكییف المقاربة مع 
ا الأمل البیئة الجزائریة وعدم توفیر الشروط الملائمة مما یجعلھا صعبة التطبیق، أم

في نجاحھا مستقبلا فھذا قد یكون مرھونا بتوفیر الشروط الملائمة لتطبیقھا والتي 
 أھمھا ھو تكوین المعلمین وفقا لھاتھ المقاربة.

ویمكن القول أنھ وبالرغم من المعلومات أو المعارف العلمیة التي یحملھا أساتذة 
لأساتذة الجامعیین نحو المقاربة إلا أن نجد أن تصور ا الجامعة نحو المقاربة بالكفاءات 

بالكفاءات لم یخلو من الأحكام المسبقة فشبح صعوبة تطبیقھا یسیطر على الأذھان، 
وكل ھذا قائم على أساس أن  البنیة التصوریة للأساتذة حول المقاربة بالكفاءات  تنتظم 

تعلم ، فعالة في تكوین الم-حول نواة  مركزیة (استخدام وسائل وطرق حدیثة ومتنوعة
صعوبة التطبیق) وبھذا فإن صلب التصور الإجتماعي للمقاربة بالكفاءات مرتبط بھذه 
العناصر،  ھذا یشیر إلى أنھ وبالرغم من درایة الأستاذ الجامعي بفكرتین مھمتین 

-متعلقتین بالمقاربة بالكفاءات والمتمثلتین في (استخدام وسائل وطرق حدیثة ومتنوعة
لم)، إلا أنھا تبقى  صعبة التطبیق وقد یرجع ذلك إلى  عدم تكییفھا فعالة في تكوین المتع

مع البیئة الجزائریة  وعدم توفیر الشروط الملائمة لھا، كما جاء في الأفكار المطروحة 
من طرف العینة و التي اتضحت جلیا في العناصر المحیطیة، والتي ما ھي إلا إمتداد 

 .للنواة المركزیة ولكن أكثر مرونة فقط 
وأخیرا ومن كل ما سبق یمكن أن نستنتج أن التصور الاجتماعي للمقاربة       

معلومات ومعارف علمیة وأیضا  بالكفاءات لدى الأستاذ الجامعي مبني على أفكار،
 نجد أن البیئة الثقافیة والإجتماعیة لھا دور كبیر في بناء التصور نحو ھذه المقاربة،

السلبیة التي تم طرحھا من طرف أفراد العینة والتي وھذا ما یتضح من خلال الأفكار 
توحي بوجود أحكام مسبقة، الشكل التالي یوضح أھم العناصر المركزیة والمحیطیة 

 والمشكلة للتصور الإجتماعي للمقاربة بالكفاءات لدى الأستاذ الجامعي.
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ة للتصور الإجتماعي العناصر المركزیة و المحیطیة والمشكل یمثل  (1)شكل رقم 
 للمقاربة بالكفاءات (المصدر: الباحثة)

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                                                                 

 

 

 النواة المركز�ة  

 

                                                                     ح�ط�ة الأولىالعناصر الم                       

  العناصر المح�ط�ة الثان�ة

 عناصر مت�اینة(متناقضة)     
 مناقشة النتائج في ضوء الدراسات السابقة:-ب
 ) والتي كانت حول  "تقییم مدى 2009/2010دراسة قرایریة/حرقاس وسیلة :(

ة بالكفاءات لأھداف المناھج الجدیدة في إطار الإصلاحات التربویة تحقیق المقارب
دراسة میدانیة بالمقاطعات التربویة بولایة  –حسب معلمي ومفتشي المرحلة الابتدائیة 

".ومن النتائج المتوصل إلیھا ھو أن الكفاءات المحددة في المناھج لم تحدد -قالمة
جیات المجتمع، ولا طبیعة المتعلم وبیئتھ، إنطلاقا من تحلیل حاجیات التلمیذ، ولا حا

وكثیر من الأھداف التعلیمیة ضمن الإصلاحات غیر واقعیة أي لا تتناسب مع 
الإمكانیات المتاحة و ھذا ما یدل على عدم تكییف نظام المقاربة بالكفاءات مع طبیعة 

مكانیات المجتمع الجزائري، بالإضافة إلى كونھ غیر قابل للتطبیق نظرا للنقص في الإ

 دور المعلم التوجیھ

 ھناك أمل في نجاحھا إن توفرت الشروط

ة ل ة  ل     

 ضعف المضمون الدراسي 

 تفكیر عقلاني

وسائل و تقنیات حدیثة 
 ومتنوعة

فعاّلة في تكوین 
 المتعلمین

 كمـــتح صعبة التطبیق

 بیداغوجیا حدیثة

 الكفاءات و تنمیتھا اكتشاف صقل المواھب سوء التقدیر

 تعتمد على كفاءة المعلم
 تفتح على المحیط غامضة

 لا تتناسب مع الواقع فكرة مثالیة
 العبرة بالنتائج

 لعمل المشترك بین المعلم والمتعلما

 للمتعلم مكتسبات قبلیة

 الخوف

 مستقبل مجھول

 تعتمد على التطبیق في المیدان

 احترام الفروق الفردیة لدى المتعلمین

 لمیدانمقاربة غیر ناجحة في ا
 المنھاج

 استحداث تخصصات جدیدة

 تنظیم ومنھجیة

 المتعلم محور العمل�ة التعل�م�ة

 اسي وعولمةیغرض س

 الجزائریة عدم تكییفھا مع البیئة

 مستقبل مجھول
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المادیة والوسائل والتجھیزات، وھذه الدراسة تتوافق نتائجھا والأفكار أو التصورات 
التي یحملھا أساتذة الجامعة إذ یرون أن ھذه المقاربة لم یتم تكییفھا مع البیئة 
الجزائریة، وأن ھذه المقاربة غامضة وشروط تطبیقھا لم تتوفر بعد، وأنھا فكرة مثالیة 

 الواقع.لا تتناسب مع 
 ) والتي ھي عبارة عن دراسة كشفیة 2010/2011دراسة العرابي محمود :(

 .-دراسة میدانیة بالمدارس الابتدائیة في مستغانم -لممارسة المعلمین للمقاربة بالكفاءات
من أھم النتائج المتوصل إلیھا ھو أن السلوك التدریسي لمعلم المدرسة الإبتدائیة لا 

لتدریس بالمقاربة بالكفاءات، وقد یرجع ذلك إلى غموض یتوافق مع إستراتیجیة ا
النظام أو صعوبة تطبیقھ أو الاتجاه السلبي نحو ھذا النظام، وھذه النتائج تتوافق مع 

 نتائج الدراسة الحالیة.
IV -خاتمةال: 

من خلال الدراسة الحالیة تم التوصل إلى أن الأستاذ الجامعي یحمل مجموعة من 
حول المقاربة بالكفاءات، ومنھا ما یمثل معارف ومعلومات علمیة  الأفكار والمعتقدات

ومنھا ما ھو أحكام مسبقة، ومنھا ما ھو مشاعر سلبیة ومنھا ما ھو آمال وعموما 
فالتصورات التي یحملھا الأستاذ الجامعي نحو المقاربة بالكفاءات یغلب علیھا الطابع 

ا دور في تكوین تلك التصورات وھذا من العلمي إلا أن البیئة الثقافیة والإجتماعیة لھ
 خلال الأفكار التي طرحت من طرف أفراد العینة. 
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