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Résumé 

Le domaine des difficultés d'apprentissage est 
l'un des domaines les plus récents de l'éducation 
spécialisée qui a attiré l'attention des chercheurs, 
après que leur attention ait été concentrée sur 
d'autres domaines de l'éducation spéciale, tels 
que les handicaps mentaux et physiques, mais 
avec le temps, le domaine des difficultés 
d'apprentissage s'est développé dans la 
communauté scolaire et a reçu une attention 
croissante et est devenu un domaine fertile. Pour 
les chercheurs, afin de présenter leurs 
perceptions théoriques et les solutions pratiques 
qui, selon eux, fourniraient des services éducatifs 
aux enfants ayant des difficultés d'apprentissage, 
car cela a un rôle à jouer pour aider les 
enseignants à s'adapter positivement avec ce 
groupe en classe, et la chose la plus importante 
qui contribue à cet effort est de connaître les 
théories les plus importantes des difficultés 
d'apprentissage Interprété, et comment tirer profit 
des applications pédagogiques pour enseigner ce 
groupe d'enfants à surmonter ces difficultés. 

Mots clés: troubles d'apprentissag ; théorie; 
applications ;  éducatives ; Salle de classe;  

Abstract 

The field of learning difficulties is one of the 
most recent fields of special education that has 
attracted the attention of researchers, after their 
attention was focused on other fields in special 
education, such as mental and physical 
disabilities, but with the passage of time the field 
of learning difficulties has evolved in the school 
community and has received increasing attention, 
and has become a fertile field For researchers to 
present their theoretical perceptions, and the 
practical solutions that they see that would 
provide educational services for children with 
learning difficulties, as it has a role in helping 
teachers to adapt positively with this group in the 
classroom, and perhaps the most important 
contribution to achieving this goal is to know the 
most important theories Navel learning 
difficulties, and how to take advantage of 
educational applications when teaching this 
group of children to overcome these difficulties 

Keywords: learning disabilities; theory; 
educational l; applications; classroom . 
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یعد میدان صعوبات التعلم من أحدث میادین التربیة الخاص�ة الت�ي حظی�ت       
بعد أن كان اھتمامھم منصبا على المیادین الأخرى في التربیة  ،باھتمام الباحثین

إلا أنھ مع مرور الوقت فقد تطور مجال ، كالإعاقات العقلیة والجسدیة ،الخاصة
في الأوساط المدرسیة وحضي  باھتمام متزاید، وأص�بح مج�الا  بات التعلمصعو

خصبا للباحثین لطرح تصوراتھم النظریة، والحلول العملیة الت�ي یرونھ�ا والت�ي 
من شأنھا تقدیم خدمات تربویة للأطفال ذوي صعوبات التعلم، كما أن لھ�ا دورا 

ئ�ة ف�ي غرف�ة الص�ف ، في مساعدة المعلمین عل�ى التكی�ف الإیج�ابي م�ع ھ�ذه الف
ولع��ل أھ��م م��ا یس��ھم ف��ي تحقی��ق ھ��ذا المس��عى معرف��ة أھ��م النظری��ات المفس��رة  
لصعوبات التعلم ، وكیفیة الاستفادة من تطبیقاتھا التربویة عند تدریس ھذه الفئ�ة 

 من الأطفال لتجاوز ھذه الصعوبات.

رفة غ التطبیقات؛ التربویة؛ النظریة؛ ؛صعوبات التعلم :المفتاحیةالكلمات 
  الصف.
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I – مقدمة 
وُجدت على مدى الزمن فئةٌ من الأطفال یعُانون م�ن ص�عوبةٍ ف�ي مُج�اراة أق�رانھم       

ف��ي التعل��یم، والتحص��یل الأك��ادیمي ، ولق��د صَ��نفّ عل��م ال��نفس ھ��ذه الظ��اھرة بن��وعٍ م��ن 
یصُیبُ بعض خلایا الدماغ المس�ؤولة  الإعاقة الدماغیة، أو التخلفّ العقَلي الخفیف، الذي

عن التعلم، والفھم، والإدراك بالضمور، أو التل�ف، ممّ�ا یخُلّ�ف أث�راً كبی�راً عل�ى إمكانیّ�ة 
التعلم لدى ھذه الفئة من الأطف�ال، ویجعلھ�م بحاج�ةٍ إل�ى ن�وع م�ن التعل�یم الخ�اص، ال�ذي 

تعلم العدی�د م�ن یجم�ع مج�ال ص�عوبات ال� یندرج تحت مس�ؤولیّة التربی�ة الخاص�ة بحی�ث
العل��وم الت��ي س��اھمت ف��ي تحلیل��ھ، ودراس��تھ؛ كعل��م ال��نفس، والط��ب، واللغوی��ات، وعل��م 
السمعیات، والبصریات، وعلم الجین�ات، والتربی�ة الخاص�ة، والت�دریس العلاج�ي؛ حی�ث 
ساھمت ھذه العلوم مجتمعةً في الخروج بأس�الیب تعلیمی�ة، وعلاجی�ة ناجع�ة لھ�ذه الفئ�ة، 

لى ثقة في النفس، ومن تخَلفّھم العلم�ي تق�دم، وری�ادة ف�ي العدی�د م�ن حوّلت من ضعفھم إ
المجالات، حتى خرج منھم عظماء خلدّھم التاریخ، أمثال أینشتاین، وإدیسون، والنح�ات 

  .الفرنسي رودن، ورئیس الولایات المتحدة الثامن والعشرین ویلسون
ص�عوبات ال�تعلم ل�دى بع�ض  وقد تعددت زوایا النظر إلى العوامل المفسرة لوج�ود      

الأسباب الحقیقة لصعوبات ال�تعلم حی�ث  اتفاق بین علماء النفس على التلامیذ فلیس ھناك
 لصعوبات التعلم إنما یرجع إلى إصابات المخ بینما یعتقد یرى فریق أن السبب الرئیسي

لوه العملیات النفسیة ، بینما یدلي فریق ثالث ب�د فریق آخر أن سبب الصعوبة ھو قصور
ترجع إلى طریقة التجھیز الخاطئ�ة للمعلوم�ات ، ونح�ن  في ویقدم تفسیرا للصعوبة بأنھا

المفس�رة لص�عوبات من خ�لال ھ�ذه الدراس�ة س�وف نس�لط الض�وء عل�ى أھ�م  النظری�ات 
وكیفیة الاستفادة من تطبیقاتھا التربویة عند تدریس ھذه الفئة من الأطف�ال لتج�اوز التعلم 

   ھذه الصعوبات.
 :الیةالإشك
تع�د النظری�ات المفس�رة لص�عوبات ال�تعلم بمثاب��ة أس�الیب معین�ة للتفكی�ر ح�ول ھ��ذه       

ھ��ذه النظری��ات تق��دم الوص��ف التص��وري المتكام��ل لھ��ذه الص��عوبات  أنً الص��عوبات إذ 
تس�تنبط منھ�ا الأس�الیب  أنً فضلا عن تقدیم مجموعة من الإرشادات العامة والت�ي یمك�ن 

أكدت العدید من الدراس�ات  التلامذة ذوي صعوبات التعلم ،حیث التربویة المختلفة لتعلیم
النظری���ات المتعلق���ة ف���ي البل���دان الس���باقة ف���ي مج���ال ص���عوبات ال���تعلم أن تطبی���ق ھ���ذه 

الع��املین ف��ي ھ��ذا المج��ال لان  بص��عوبات ال��تعلم م��ن المتطلب��ات الأساس��یة للأش��خاص
الت�ي یع�اني منھ�ا الطف�ل  التعلیمی�ة النظریة تساعد في التعرف بشكل دقیق على المش�اكل

وتساھم في إعطاء فكرة عن الطریقة التي تستعمل مع الطف�ل أثن�اء تدریس�ھ ، والنظری�ة 
بشكل عام لاتظھر قیمتھ�ا إلا إذا خرج�ت م�ن حی�ز الف�روض والبن�ود الجام�دة إل�ى حی�ز 

تكون الحاجة ماسة وملحة إل�ى  ملموس، وفي مجالات صعوبات التعلمالتطبیق العلمي ال
م�ن النظری�ات ف�ي  نظریات تبنى علیھا طریق�ة الت�دریس العلاج�ي وھن�اك العدی�دتطویر 

حقل صعوبات التعلم تركز على المجالات التالیة: التطور العلاجي، والإدراك، والت�ذكر 
،ومھ��ارات اللغ��ة، وتط��ور الشخص��یة ،والس��لوك، لق��د اعتم��د المنظ��رون لتعل��یم الأطف��ال 

 ،لص��عوبات ال��تعلم للمش��تركات الكثی��رة بینھم��ا بطیئ��ي ال��تعلم ، عل��ى النظری��ات المفس��رة
وسنحاول من خ�لال ھ�ذه الورق�ة البحثی�ة التعری�ف بھ�ذه النظری�ات والتط�رق لتطبیقاتھ�ا 

 التربویة داخل غرفة الصف  ، وذلك من خلال الإجابة على التساؤلات التالیة:

 ما ھي الأسس والمبادئ التي ترتكز علیھا ھذه النظریات ؟ 
 یقاتھا التربویة ؟ فیما تتمثل تطب 
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  : أھمیة الدراسة
تنبع أھمیة الدراسة من أھمیة فھم ھذه النظری�ات كونھ�ا تق�دم تفس�یرا لأس�باب ص�عوبات       

ال��تعلم مم��ا یس��اھم ف��ي عملی��ة التش��خیص المبك��ر وم��ن ث��م تق��دیم الط��رق والأس��الیب العلاجی��ة 
لمش�اكل التعلیمی�ة الت�ي تس�اعد ف�ي التع�رف بش�كل دقی�ق عل�ى االمناسبة في وقت مبكر، فھ�ي 

 یعاني منھا الطفل وتساھم في إعطاء فكرة عن الطریقة التي تستعمل مع الطفل أثن�اء تدریس�ھ
. 

 أھداف الدراسة:  تتمثل أھداف الدراسة في:    
 التعرف على الأسس والمبادئ التي ترتكز علیھا ھذه النظریات؛ 
 التطرق إلى التطبیقات التربویة لھذه النظریات ؛ 
 مساھمة في التشخیص المبكر وتحدید الطرق العلاجیة المناسبة ؛ال 

 المفاھیم الإجرائیة للدراسة:    
 :تعریف النظریة 
 : إن مفھوم النظریة یتمثل في الدلالة الشائعة ولفظ نظریة مشتق من النظر ال�ذي  لغة

درج یحمل دلالة معنى التأمل العقلي وفي الفرنسیة تعني النظریة " بن�اء أو نس�ق" مت�
من الأفكار الذي ی�تم الانتق�ال فی�ھ م�ن المق�دمات إل�ى النت�ائج ،ف�ي ح�ین یعرفھ�ا لس�ان 
العرب لابن منظور على أنھا ترتیب أمور معلومة على وجھ ی�ؤدي إل�ى اس�تعلام م�ا 

،  2012ل���یس بمعل���وم وقی���ل النظ���ر طل���ب عل���م ع���ن عل���م.( من���ال ھ���لال مزاھ���رة ،
 )168ص

 :من المفاھیم و التعریفات والاقتراح�ات الت�ي النظریة عبارة عن مجموعة  اصطلاحا
تعطینا نظرة منظمة لظاھرة ما عن طریق تحدیدھا للعلاقات المختلفة بین المتغیرات 
الخاصة بالظاھرة ، وذلك بھدف تفسیر تلك الظ�اھرة أو التنب�ؤ بھ�ا مس�تقبلا ، فحس�ب 

ب�ین  موریس أنجرس فإن�ھ إذا كان�ت الفرض�یة ھ�ي إق�رار غی�ر حقیق�ي بوج�ود علاق�ة
متغیرین أو أكثر فإن النظریة ھي إقرار حقیق لوجود علاقة ما بین متغی�رات محقق�ة 

 ).54، ص 2006ریس أنجرس، مو إمبریقیا.(
 :تعریف صعوبات التعلم 
  اللجنة المش�تركة لص�عوبات ال�تعلم ف�ي الولای�ات المتح�دة: ( اصطلاحا: یعرف حسب

NJCLDتجانسة  من الإض�رابات، ) بأنھ:" مصطلح عام  یشیر إلى مجموعة غیر م
والت��ي تعب��ر ع��ن نفس��ھا م��ن خ��لال ص��عوبات دال��ة ف��ي اكتس��اب واس��تخدام ق��درات 
الاس��تماع أو الح��دیث أو الق��راءة أو الكتاب��ة أو الق��درات الریاض��یة" . (مج��دي عزی��ز 

 ) 2006، 21إبراھیم، ص
 :ھي تل�ك الص�عوبات الت�ي تظھ�ر عل�ى التلمی�ذ أكادیمی�ا عل�ى مس�توى تعریف إجرائي

والكتاب��ة والحس��اب مقارن��ة ب��أقرانھم م��ن نف��س العم��ر والص��ف وتع��رف م��ن  راءةالق��
  خلال نتائج التلمیذ الدراسیة.

 :تعریف التطبیقات التربویة  
 ھي تلك الفترة الزمنیة التي یسمح فیھ�ا للمھتم�ین بمج�ال ص�عوبات ال�تعلم اصطلاحا :

س��ابھم الخب��رات ب��التحقق م��ن ص��لاحیة وعملی��ة إع��دادھم النظ��ري نفس��یا وتعلیمی��ا وإك
ومتطلب��ات الغ��رف الدراس��یة الحقیقی��ة تح��ت إش��راف وتوجی��ھ م��ربین م��ؤھلین م��ن 

 ).25، ص1981الكلیة.(حمدان ، 
  تعری�ف إجرائ�ي: ھ�ي مرحل�ة ھام�ة وض��روریة م�ن مراح�ل إع�داد المعلم�ین الأكف��اء

یقوم بھا مختصون في مجال صعوبات التعلم على مدى فترة زمنیة محددة وإع�دادھم 
علیمی��ا وإداری��ا تح��ت إش��راف م��ؤھلین م��ن أج��ل القی��ام بالت��دریس الفعل��ي ف��ي نفس��یا وت
 المدرسة.
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 المحور الأول:

  النظریات المفسرة لصعوبات التعلم: 

یع��د مج��ال ص��عوبات ال��تعلم مج��الا خص��با للعدی��د م��ن الدراس��ات الت��ي أف��رزت جمل��ة م��ن     
یش�������یر  ثحی�������النم�������اذج والنظری�������ات المعب�������رة ع�������ن الامت�������داد الإی�������دیولوجي لھ�������ا، 

) أن ھن���اك ثلاث���ة نم���اذج تص���وریة لص���عوبات ال���تعلم ھ���ي: Bateman)(1965"باتم���ان"(
النموذج الطبي، والنموذج التشخیصي العلاجي، والنموذج السلوكي، ثم أض�یف لھ�ذه النم�اذج 
م��ؤخرا النم��وذج المعرف��ي، والنم��وذج البن��ائي، وتختل��ف ھ��ذه النم��اذج ف��ي الافتراض��ات الت��ي 

كلة ص���عوبات ال���تعلم والاتج���اه الترب���وي ال���ذي تؤی���ده، وتطبیقاتھ���ا تق���دمھا ح���ول طبیع���ة مش���
التربوی��ة، وفیم��ا یل��ي ع��رض لھ��ذه النم��اذج ، وس��بل توظیفھ��ا والاس��تفادة منھ��ا ف��ي ت��دریس 

 التلامیذ ذوي صعوبات التعلم.

 (النموذج الطبي ) النظریة النورولوجیة النفسیة: 
لجینی�ة أو الوراثی�ة والعوام�ل المتعلق�ة یعتقد المؤیدون للنموذج الطبي أن العوام�ل ا      

بالإص��ابات المكتس��بة لل��دماغ، والعوام��ل الت��ي تتعل��ق بس��لامة أداء ال��دماغ لوظائف��ھ ھ��ي 
العوامل التي تقف وراء ظھور صعوبات التعلم منفردة أو مجتمعة، وم�ن الواض�ح جلی�ا 

الأساس�یة أن البحث في ھذه العوامل یقع في دائرة اختصاص الأطباء، وھي م�ن المھ�ام 
لأطباء الأطفال وأطباء الأسرة وأطباء الأعصاب، والأطباء النفسانیین وأطب�اء العی�ون، 
وأطباء الأذن لأنھم یشتركون جمیعا في التشخیص الأول�ي لص�عوبات ال�تعلم وعلاجھ�ا. 

  )103ص ، 2009(راضي الوقفي،

ی�ة المتقدم�ة وقد ش�رع الب�احثون ف�ي الس�نوات الأخی�رة ف�ي اس�تخدام الأس�الیب التكنولوج
لتقی���یم نش���اط الم���خ بش���كل أكث���ر دق���ة، وتقی���یم اخ���تلال الأداء ال���وظیفي النیورول���وجي، 

 ویتضمن ذلك:
 ) الأشعة المقطعیة على المخCAT.( 
    ) أشعة الرنین المغناطیسيMRI.( 
   )أشعة الرنین المغناطیسي الوظیفيIRMF.( 
     ) التحلیل الطیفي للرنین المغناطیس الوظیفيFMRS.( 
  )أشعة البوزیترونPET .( دانیال ھالاھان، جیمس)

  )325، 2008كوفمان،
والفكرة الأساسیة التي یقوم علیھا النموذج الطبي أن أي خلل یصیب الدماغ من     

شأنھ أن یؤدي إلى ظھور صعوبات التعلم، خصوصا العوامل الفسیولوجیة التي یعتقد 
 ي:أن لھا دورا بارزا في حدوث صعوبات التعلم، وھ

 والمتمثلة في تلف الدماغ أو العجز الوظیفي المكتسب قبل أو الإصابة الدماغیة :
خلال أو بعد الولادة، كما قد یتسبب فیھا نقص تغذیة الأم أثناء الحمل، 
والأمراض التي قد تتعرض لھا كالحصبة الألمانیة إضافة إلى تناولھا للكحول 

نقص الأكسجین (الاختناق)، والمخدرات أثناء الحمل، وأثناء الولادة یعد 
واستخدام الأدوات الطبیة بطریقة غیر سلیمة والولادة المبكرة من الأسباب التي 
تسھم في ظھور صعوبات التعلم، كما أن الحوادث التي تؤدي إلى تلف الدماغ، 



 النظریات المفسرة لصعوبات التعلم وتطبیقاتھا التربویة في غرفة الصف
 

 349 

كالتھاب الدماغ، والتھاب السحایا، والحصبة الألمانیة، والحمى القرمزیة یمكن 
الغة في قشرة الدماغ، من شأن ھذه الإصابة أن تؤدي إلى أن تسبب إصابة ب

سلسلة طویلة من الإعاقات في مرحلة النمو المبكرة للطفل، ینتج عنھا فیما بعد 
 ص ،2001(زیدان السرطاوي، عبد العزیز السرطاوي،صعوبات في التعلم 

116.( 
تعلم، فقد كما تذھب عدة دراسات إلى دور الوراثة في الإصابة بصعوبات ال      

أجریت عدة أبحاث في أقطار مختلفة شملت أفرادا من أسر لدیھا أطفال ذوو صعوبات 
تعلیمیة، ومن خلال مقارنة أداء توائم متماثلة یعانون صعوبات في القراءة استنتج 

 & Defriesوجود أثر قوي للوراثة في إنتاج الصعوبات، كما تدعم دراسات 
Decker) ،1981( راضي الوقفي، لوراثیة لصعوبات القراءة ) بوضوح الطبیعة ا
 ).277ص ، 2004

كما تم افتراض أن بعض صعوبات التعلم قد تنتج بسبب خلل أو عدم توازن غیر 
معروف في النواحي الكیمیائیة، وقد أیدت الأبحاث الحدیثة ھذا التوجھ وتوصلت إلى 

ناقلات عصبیة معینة أن عدم التركیز وتشتت الانتباه والنشاط الزائد ھو وجھ لقصور 
(ھدى في مناطق محددة من الدماغ، حیث تعجز عن القیام بوظائفھا بالشكل المناسب 

 ).93ص،2004العشاوي، 

 : (النم�وذج التشخیص�ي العلاج�ي)  یس�تند ھ�ذه النظری�ة إل�ى  النظریة العلاجیة
فك��رة مفادھ��ا أن بع��ض العملی��ات الس��یكولوجیة كال��ذاكرة الس��معیة والبص��ریة، 

الات ال���تعلم ك���القراءة والریاض���یات م���ثلا ق���د تتع���رض ل���بعض وبع���ض مج���
المشكلات والأخطاء التي تنحرف بھا عن مس�ارھا الص�حیح، فیتول�د ع�ن ذل�ك 
ما یعرف بصعوبات التعلم، ویمكن للاختبارات والمقاییس النفسیة "كاختب�ارات 

زة الذكاء أن تقیس المھارات اللغویة، والحركیة والتص�وریة والاس�تدلالیة الب�ار
، وبذلك یتم الكش�ف ع�ن  )139، ص 2005(دیفیدل وودریش،لدى التلامیذ" 

العملیات الس�یكولوجیة أو المج�الات الأكادیمی�ة الت�ي تتع�رض للخط�أ، وم�ن ث�م 
، ص 2007(دانی��ال ھالاھ��ان وآخ��رون، ی��تم تق��دیم الب��رامج العلاجی��ة المناس��بة

437.( 
 :(النم��وذج الس��لوكي) ظری��ة الس��لوكیة أن ی��رى أص��حاب النالنظری��ة الس��لوكیة

صعوبات التعلم تعكس نوع�ا م�ن الت�دریس غی�ر المناس�ب ال�ذي یك�ون ق�د تلق�اه 
التلمی��ذ، فف��ي أواخ��ر الق��رن العش��رین تح��ول الاھتم��ام م��ن المج��ال الطب��ي إل��ى 

 المجال التربوي نتیجة لثلاثة عوامل أولیة:
     إدراك وج���ود تلامی���ذ ذوي ظ���روف تعلیمی���ة ص���عبة داخ���ل الم���دارس

 العامة.
 دم وج�ود ش�واھد وأدل�ة كافی�ة عل�ى ق�درة الفح�وص الطبی�ة عل�ى التمیی�ز ع

 بین التلامیذ العادیین وغیر العادیین الذین یعانون صعوبات التعلم.
   نق��ص الش��واھد والأدل��ة الكافی��ة عل��ى أن الت��دخلات الطبی��ة النیرولوجی��ة

 ).251ص ،2004(مارتن ھنلي وآخرون، تخفف من صعوبات التعلم 
على ھذا فقد اقترح أصحاب النظریة السلوكیة تعلیما مباشرا للمھارات بناء        

الأكادیمیة والاجتماعیة، وعدم التركیز على المتعلم بقدر ما یكون التركیز على 
البیئة المحیطة بھ وخاصة المھام الإستراتیجیة التي یجب أن یتعلمھا التلمیذ، 
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یح للمشكلات الأكثر وضوحا ولذلك یؤكد السلوكیون على العلاج المباشر والصر
 ،2007(دانیال ھالاھان وآخرون، التي یعاني منھا التلامیذ ذو صعوبات التعلم 

 ).439ص

 : (النموذج المعرفي) على افترض  تقوم النظریة المعرفیة النظریة المعرفیة
أن صعوبات التعلم تنتج بسبب قصور في العملیات المعرفیة الأساسیة ، 

الذاكرة لدى التلامیذ، ویعد العجز الوظیفي البسیط الانتباه والإدراك و
والمشكلات الأكادیمیة أحد أھم مظاھر ھذا القصور باعتباره مؤثرا على 
المھارات الأكادیمیة، فحین یفشل التلمیذ في تركیز انتباھھ على المھام 
الدراسیة بشكل مناسب، وتحویل الانتباه إلى المھام الجدیدة، فإن ھذا یعد أحد 

مظاھر صعوبات التعلم، كما یعاني التلامیذ ذوو صعوبات التعلم من  أھم
ضعف في القدرة على إدراك المثیرات المختلفة وتفسیرھا، والإدراك لھ 
علاقة قویة بصعوبات التعلم، وتعد الذاكرة السمعیة أو البصریة أو الحركیة، 

ء على وعجز التلمیذ عن الاحتفاظ النسبي بالمعلومات التي تقدم لھ سوا
المدى القریب أو البعید من شأنھا أن تؤدي إلى صعوبات تعلم 

)،(باتریك 45، ص2008.(محمود عوض الله سالم وآخرون، مختلفة
 .)22،ص 2011لومیر، 

 :(النموذج البنائي)النظریة البنائیة على فكرة مفادھا  تقوم النظریة البنائیة
ھا ذاتیا، ویرى أنصار أن التلامیذ یجب أن یقوموا ببناء معارفھم و تنظیم

ھذه النظریة أن التلامیذ سواء كانوا ممن یعانون من صعوبات التعلم أو 
العادیون یقومون بتكوین وجھات نظرھم عن العمل بمفردھم، ولذلك فإن 
دور المعلم في ھذه النظریة ھو تقدیم المھام التربویة للتلامیذ بشكل واقعي 

خلالھ عملیة التعلم، وعلیھ فإن مفتاح حقیقي یتضمن تفاعلا اجتماعیا تتم من 
تعامل التلامیذ ذوي صعوبات التعلم وفق النظریة البنائیة یتمثل في جعلھم 

 یقومون ببناء معارفھم خلال المواقف الاجتماعیة الحقیقیة.
 المحور الثاني:

 التطبیقات التربویة للنظریات المفسرة لصعوبات التعلم وأھم التدخلات العلاجیة .
 یقات التربویة:التطب -1
للنظری������ة النورولوجی������ة النفس������یة ( النم������وذج  التطبیق������ات التربوی������ة -1 -1

تقت��رح النظری��ة النورولوجی��ة النفس��یة تق��دیم العق��اقیر لمعالج��ة أس��باب :الطب��ي)
حدوث صعوبات التعلم، أما في الوسط التربوي لا یطلب من المعلم أن یتح�ول 
إلى طبیب أطفال أو مخ�تص ف�ي الأم�راض العص�بیة لیق�دم المس�اعدة والت�دخل 

العم��ل العلاج��ي الترب��وي لتلامی��ذه ، لك��ن دور المعل��م ف��ي ھ��ذه النظری��ة ھ��و 
بالتعاون مع أولیاء الأمور على عرض التلمیذ الذي یتعثر في مساره الدراس�ي 
بشكل لافت للانتباه على الطبیب المختص، لیتعاون الجمیع في تحدی�د العوام�ل 

 النیرولوجیة التي یجب استخدام العلاج الطبي في تناولھم لھا.
ن العلاج الطبي وفي ھذا المجال یؤكد كل من"ھالاھان وزملاؤه" أ        

باستخدام العقاقیر لن یجعل الأطفال یتعلمون، ولكنھ قد یجعلھم أكثر قابلیة للتعلم، 
ولذلك فإن المعلمین والآباء بحاجة إلى تشخیص الأطباء للحالة، ووصف الدواء 
المناسب ومقدار الجرعة عند الضرورة، كما أن الأطباء بحاجة إلى أن یقوم 
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التغذیة الراجعة الدقیقة حول التعلم الأكادیمي للتلمیذ  المعلمون والآباء بتقدیم
وسلوكھ الاجتماعي، حتى یتمكنوا من وصف الدواء الصحیح بالجرعة المناسبة، 

، 2077(دانیال ھالاھان وآخرون، وذلك إذا ما كان استخدام الدواء ضروریا 
 ).437ص

تقترح : )العلاجيالنموذج التشخیصي للنظریة العلاجیة ( التطبیقات التربویة  -2 -1
استخدام الاختبارات المعیاریة التي تقدم لنا  في المجال التربوي  العلاجیةالنظریة 

درجات حول تعلم التلمیذ قیاسا بما تعلمھ غیره من الأقران، وعادة ما یكون مستوى 
التلامیذ ذوي صعوبات التعلم أقل بكثیر من مستوى زملائھم في مھارات أكادیمیة 

نھم یتمتعون بجوانب قوة نسبیة قیاسا بغیرھم، وعلى ھذا الأساس یجب معینة، كما أ
عدم تجاھل ھذه المزایا والنتائج، زیادة على ھذا فإن ھذه المقاییس من شأنھا أن 
تساعد المعلمین في تضییق مجالات الاحتمالات عندما یتعلق الأمر بتحدید حاجات 

لمعلم الفعال أن یفھم ما وراء التلمیذ وجوانب القوة لدیھ، ولذلك فإنھ جدیر با
الاختبارات والمقاییس، ویستفید منھا، ویوظفھا في علاج القصور الحاصل لدى 
التلمیذ، ، إذ أن درجات الاختبار وحدھا لیست المعیار الوحید الذي یمكنھ الكشف 
منفردا عن جوانب العجز المختلفة لدى ھؤلاء التلامیذ، إذ یتمتع الاختبار التحصیلي 

، 2007(دانیال ھالاھان وآخرون، كانت درجة بنائھ عالیة الدقة بثبات نسبي  مھما
 ).437ص

تقترح النظریة   :)النموذج السلوكيللنظریة السلوكیة ( التطبیقات التربویة -3 -1
إقامة تعدیلات بیئیة التي یمكن من خلالھا الحصول  في المجال التربوي السلوكیة

یذ ذوي صعوبات التعلم، سواء في الجانب على تعدیلات في نواتج سلوك التلام
الأكادیمي التحصیلي، أو في الجانب الاجتماعي، ولذلك یدعو أصحاب ھذه 
النظریة إلى تعدیل استراتیجیات التدریس بتعلیم التلامیذ كیف یتعلمون وكیف 
یدیرون أنماطھم السلوكیة في بیئة التعلم، وكیف یعممون المعلومات من موقف 

 ).256، ص 2004ھنلي،  (مارتنإلى آخر
كما یؤكد السلوكیون على استخدام المعلمین للعدید من الأدوات المفیدة لأداء      

المھام المطلوبة، والتحكم في تفاصیل التعلیم كتحلیل السلوك التطبیقي والتعلیم 
المباشر، كما یعتقد البعض أن الإعداد الجید للمعلمین قبل الخدمة وأثناءھا للتعامل 

عوبات التعلم لدى التلامیذ في سنوات الدراسة الأولى یمكنھ أن یساھم في مع ص
) (أسامة محمد 449، ص 2007(دانیال ھالاھان وآخرون، تفادي الكثیر منھا . 
 ).195، ص 2009البطاینة وآخرون، 

  :)النموذج المعرفيللنظریة المعرفیة ( التطبیقات التربویة -4- 1
على ضرورة فھم طریقة تفكیر  المجال التربويفي  المعرفیةتؤكد النظریة  

التلامیذ وأسلوب إدراكھم للمفاھیم والأمثلة لإنجاح عملیة التدریس والتعلیم، ومساعدة 
التلامیذ على الإدراك الصحیح والسلیم للعناصر التربویة والأساسیة في الدرس من 

تقان،  كما تؤكد على المھام الأساسیة التي یجب أن یضطلع بھا المعلم ویتقنھا أیما إ
ضرورة مساعدة التلامیذ على تعلم استراتیجیات التذكر لتحقیق النجاح مع التلامیذ 
ذوي صعوبات التعلم، وذلك بإیجاد المھارات الملائمة للمستوى المعرفي لدى التلامیذ، 
وعلاج وتحفیز المھارات غیر الناجحة، مع مراعاة المرحلة المعرفیة السابقة للتلمیذ 

 ع الخطط المتوافقة معھا.ووض
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إلى جانب ما سبق تعُدّ تنمیة الوعي الذاتي والحدیث الذاتي والضبط الذاتي  
عناصر أساسیة في التعلیم الجید الذي عادة ما یكون من شأنھ مساعدة التلامیذ 
المصابین بصعوبات التعلم على حل المشكلات المدرسیة الیومیة، أو مشكلات الحیاة 

)،(دانیال ھالاھان 48، ص 2008د عوض الله سالم وآخرون، (محموبوجھ عام 
 ).452، ص2007وآخرون، 

تقترح النظریة  :)النموذج البنائي للنظریة البنائیة ( التطبیقات التربویة - 5- 1
توظیف الأسالیب الاجتماعیة في التعلم، وتحقیق التفاعل   البنائیة في المجال التربوي

یذه، وبین التلامیذ أنفسھم لما لذلك من فاعلیة في تحقیق الاجتماعي بین المعلم وتلام
 التعاون بین التلامیذ.

وھناك عدة نظریات تؤكد الدور الإیجابي لعلاقات المودة والتعاون بین عناصر      
البیئة الاجتماعیة في التعلم كنظریة التأثیرات الاجتماعیة، ونظریة التعلیم المتبادل التي 

في تعلیم المواد  –التعلیم المتبادل  –) فاعلیتھ Lerner,2000(أثبتت دراسة لیرنر 
الاجتماعیة وإمكانیة استخدامھ في تعلیم الصف كلھ كمجموعة, وظھر تحسن في 
قدرات التلامیذ ذوي صعوبات التعلم على تولید الأسئلة وتلخیص المادة وتحسن في 

، 2009اضي الوقفي، (رتفاعلھم واشتراكھم في النقاش في المجموعات الحواریة . 
 ).272ص 

 : خاتمة
یعد مصطلح صعوبات التعلم واحد من المص�طلحات التربوی�ة الت�ي لاق�ت اھتم�ام        

وص��عوبات ال��تعلم  ،العدی��د م��ن الب��احثین والمھتم��ین بمج��ال التربی��ة الخاص��ة بش��كل ع��ام
لی�اء المعلم�ین وأو ،على أعین الجمیع من قب�ل الب�احثین تباديوھو اھتمام  ،بشكل خاص

ف�ازداد اھتم�ام التربوی�ون وفتح�ت الكثی�ر م�ن  ، الأمور وذالك لت�أمین مس�تقبل ھ�ذه الفئ�ة
وبدأ الباحثین والمھتم�ین یبحث�ون ع�ن الأس�الیب  ،الصفوف التي تقدم الخدمات لھذه الفئة

 ، والبح���ث ع���ن التعل���یم ال���ذي یتناس���ب م���ع خصائص���ھم ،المناس���بة لت���دریس ھ���ذه الفئ���ة
نخف��اض تحص��یلھم الدراس��ي عل��ى م��رأى الجمی��ع واض��حا وخصوص��ا عن��دما ب��ات أم��ر ا

وضوح الشمس ,مما جعل من معلم�ي ذوي ص�عوبات ال�تعلم یواجھ�ون تح�دیات مختلف�ة 
می�ة والعقلی�ة لھ�ؤلاء التلامی�ذ الت�ي تح�د م�ن یلعل أھمھا م�ا یتمث�ل ف�ي الخص�ائص الأكاد

ت المناس�بة الت�ي ل�م توظ�ف الإس�تراتیجیا استفادتھم من البرامج التربویة المقدمة لھ�م م�ا
مم�ا یتطل�ب م�ن مدرس�یھم  ،من ش�أنھا تع�دیل الموق�ف الترب�وي وتجعل�ھ داعم�ا ل�تعلمھم 

ح�ان الوق�ت لأن یع�رف المعلم�ون بش�كل فقد لھذا  ،استخدام استراتیجیات تدریسیة فعالة
دقی��ق والق��ائمون عل��ى العملی��ة التعلیمی��ة بش��كل ع��ام ماھی��ة ص��عوبات ال��تعلم ومظاھرھ��ا 

ة على المس�یرة الدراس�یة والتعلیمی�ة والحیاتی�ة للف�رد والمجتم�ع، بم�ا ی�دفع وآثارھا السلبی
لتقدیم المساعدة لھذه الفئة ابتداءً بالكشف المبكر لترسیخ إجراءات الوقای�ة، وص�ولا إل�ى 
الت��دخل العلاج��ي المناس��ب مھم��ا ك��ان نوع��ھ، س��واء ك��ان طبی��ا أو تربوی��ا أو س��لوكیا أو 

م���ا یض���من الح���د الأدن���ى م���ن ال���تعلم لجمی���ع التلامی���ذ معرفی���ا أو تدریس���یا اجتماعی���ا، ب
المتمدرسین، والسیر في طریق النجاح لل�تحكم ف�ي مف�اتیح ال�تعلم وھ�ي الق�راءة والكتاب�ة 

 والحساب.
 التوصیات:
 تكف�ل ب�ذوي لعالجة كوسیلة لمعدم الاكتفاء و الاعتماد كلیة على حصص ال

  صعوبات التعلم
 لمعم�ولالمص�ادر علم، مث�ل غ�رف ابدائل لتكفل بذوي ص�عوبات ال�ت إیجاد 

 .العربیة من الدولیر بھا في الكث
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  ًو التش�خیص  صالتش�خیعل�ى ط�رق  معلم�ین كیز أكث�ر أثن�اء تك�وین الرالت
البی�داغوجي ب�ذوي ص�عوبات ال�تعلم و ك�ذا تك�وینھم  كر وط�رق التكف�لمبال

بطئ ال�تعلم و  صعوبات التعلم ،، والتأخر الدراسي  ینالتفریق بمجال في 
اختی�ار الوس�ائل  ذه الفئ�ات وتك�وینھم ف�ي حس�نھالتكفل بكل فئة من  طرق

  ناسبة لكل فئةمالتعلیمیة ال
 ك�ن ممدارس خاص�ة للتكف�ل بتلامی�ذ ذوي ص�عوبات ال�تعلم الت�ي لا ی إنشاء

 في المدارس العادیة. التكفل بھا
 قائمة المراجع:

غوانمة  أسامة محمد البطاینة وَعبد الناصر ذیاب الجراح وَمأمون محمود .1
، دار المسیرة للنشر والتوزیع 2، طعلم نفس الطفل غیر العادي :)2009(

 ). 198ص(والطباعة، عمان، الأردن، 
علم النفس المعرفي  : )2011باتریك لومیر، ترجمة عبد الكریم غریب ( .2

، منشورات عالم 1ط، المرجعیة السیكولوجیة للكفایات وبیداغوجیا الإدماج
 .)31ص  (اء, المغرب ،التربیة, الدار البیض

كفایاتھا، ، التربیة العلمیة المیدانیة مفاھیمھا: )1981(، محمد زیادحمدان  .3
 ).25صالدار الحدیثة، عمان، الأردن ، (، ممارساتھا

دانیال . ب. ھالاھان وَ جیمس. م. كوفمان، ترجمة عادل عبد الله محمد  .4
مقدمة في  -سیكولوجیة الأطفال غیر العادیین وتعلیمھم  : )2008(

، دار الفكر ناشرون وموزعون، عمان، الأردن، 1، طالتربیة الخاصة
 .)325ص(

القیاس النفسي للأطفال  :)2005دیفیدل. وودریش، ترجمة كریمان بدیر ( .5
، ، عالم الكتب، القاھرة، مصر1، طدلیل غیر الأخصائي النفسي

 ).139ص(
ھینة للنشر ، ب ط، جأساسیات التربیة الخاصة : )2004راضي الوقفي ( .6

 .) 277ص(والتوزیع، عمان، الأردن، 
، دار 1، طصعوبات التعلم النظري والتطبیقي : )2009راضي الوقفي ( .7

 .)103 ص(المسیرة للنشر والتوزیع والطباعة، عمان، الأردن، 
زیدان أحمد السرطاوي وَ عبد العزیز مصطفى السرطاوي، وَ أیمن إبراھیم  .8

، مدخل إلى صعوبات التعلم : )2001خشان، وَ وائل موسى أبو جودة (
ص (، أكادیمیة التربیة الخاصة، الریاض، المملكة العربیة السعودیة، 1ط

116(. 
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مارتن ھنلي وَر وبرتا رامزي ألجوزین، ترجمة جابر عبد الحمید جابر  .9
خصائص التلامیذ ذوي الحاجات الخاصة واستراتیجیات : )2004(

 .) 256ص(اھرة، مصر، , دار الفكر العربي، الق1، طتدریسھم
، عالم 1ط، موسوعة المعارف التربویة: )2006(مجدي عزیز إبراھیم  .10

 ).21صالكتب، القاھرة، (
وَ أحمد حسن عاشور  ،وَ مجدي أحمد الشحات، محمود عوض الله سالم  .11

, دار الفكر ناشرون 3، طصعوبات التعلم التشخیص والعلاج : )2008(
 .)49ص (وموزعون، عمان، الأردن، 

دار المسیرة، الأردن ، ، نظریات الاتصال): 2012( منال ھلال مزاھرة .12
 .)168ص(

،  منھجیة البحث العلمي في العلوم الإنسانیة  :)2006(ریس أنجرسمو .13
 ).54ص(دار القصبة للنشر، الجزائر، 

أطفالنا وصعوبات التعلم : )2004ھدى عبد الله الحاج عبد الله العشاوي ( .14
، الكتاب الأول، لتعلم لأطفال ما قبل المدرسةالكشف المبكر لصعوبات ا

 .)93ص (دار الشجرة للنشر والتوزیع، دمشق، سوریا،  ،1ط
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