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Résumé 
La plupart des problèmes de l’enseignement de 
l’arabe, en particulier, sont dus à la conscience 
phonémique et à ses effets sur le processus de 
communication des apprenants. L'étude visait à 
identifier l'effet de la formation sur les 
compétences de conscience phonémique chez les 
apprenants de première année du primaire sur le 
développement de leurs compétences de 
communication verbale, en se concentrant sur trois 
objectifs linguistiques importants: 
Concepts de compétences communicatives. 
Compétences en communication verbale 
- L'étude de terrain: démonstration des capacités de 
conscience phonémique des apprenants de 
première année du primaire. L'étude vise à 
identifier les apprenants avec des sons 
linguistiques, et à contrôler leur régularité dans les 
différents lieux des mots et leur capacité à se 
connecter entre l'oral et l'écrit, c'est-à-dire entre les 
pièces phonémiques et les syllabes et leur dessin 
écrit, et leur capacité à relier l'ensemble des pièces 
constitutives Pour un mot, séparer les morceaux du 
mot, les combiner, les remplacer les uns les  
Mots clés. Compétence ; l’apprenant ; la 
conscience phonémique ; communication verbale. 

 
  

 
 
 
  

Abstract 

Many of the problems of teaching Arabic, in particular, 
are due to phonemic awareness and its effect on the 
communication process of learners. The study aimed to 
identify the effect of training on phonemic awareness 
skills among first-year primary school learners on 
developing their verbal communicative competencies, 
by focusing on three important linguistic purposes: 
Concepts of communicative competencies. 

Verbal communication competencies 

- The field study: demonstrating phonemic 
awareness skills of first-year elementary learners. 
The study aims to identify learners with linguistic 
sounds, control their regularity in the different 
places of words and their ability to connect 
between spoken and written, that is, between 
phonemic pieces and syllables and their written 
drawing, and their ability to link the total number 
of component pieces For one word, separating 
the pieces in the word, combining them, 
replacing each other ... 

Keywords, communicative competence, learner, 
phonemic awareness, Verbal communication. 
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تعود كثیر من مشكلات تعلیم العربیة خاصة إلى الوعي الصوتي وما یترتب علیھ 
 رـثت الدراسة التعرف على أـمن أثـر عـلى عملیة التواصل لدى المتعلمیـن. ھدف

دائي على ـارات الوعي الصوتى لدى متعلمي السنة الأولى ابتـلى مھـالتدریب ع
تنمیة كفایاتھم التواصلیة اللفظیة، وذلك بالتركیز على ثلاثة أغراض لسانیة مھمة 

 ھي:
 ـ مفاھیم الكفایات التواصلیة. 

 ـ الكفایات التواصلیة اللفظیة
وتي لدى متعلمي السنة الأولى الدراسة المیدانیة: بیان مھارات الوعي الص -

المتعلمین الأصوات اللغویة، وضبط انتظامھا في  ابتدائي.وتھدف الدراسة إلىتعرف
المواضع المختلفة من الكلمات و قدرتھم على الربط بین المنطوق والمكتوب، أي 
بین القطع الصوتیة والمقاطع ورسمھا الكتابي.ومدىتمكنھم من الربط بین مجموع 

ونة للكلمة الواحدة، وفصل القطع في الكلمة، ودمجھا، واستبدال بعضھا القطع المك
 ببعض...

 .اللفظيالتواصل  ؛الصوتيالوعي  المتعلم؛ التواصلیة؛الكفایة : الكلمات المفتاحیة
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I - مقدمة 
د متعلم في السنـوات الأولى یعتمـدى الور الـقراءة لتطث العلمیة أن أظھرت الأبحا

قـــدرات ومھـارات لغویة وذھنیة مثل : الوعي الصوتي، ومعرفة الحروف  عـلى
 والتركیب الصوتي، والتعرف السریع والدقیق على الكلمات.

ذ تمكــن المتعلم المبتـدئ من تحویل وتعد ھذه القدرات أساسا مھما لفھم المقروء، إ   
وھو ما یتیح لھ لاحقا ى، وز إلى قدرة أوتوماتیكیة في مرحلة أولالقدرة على فــك الرم

 ھا ببعـض وفھم ما یقرأ.ھ الذھنیة في ربط الكلمـات بعضار قدرتاستثم
 إتباع الـتدریب على نطـقھا، وعـدمإن نقص الوعي الواضح بتعلیم الأصوات و    

ارات المتعلمین، تنتج عنھ ـ لا محالة ـ صعوبة في تكوین منھجیـة واضحـة لتنمیة مھ
 ادرین على التواصل.قراء مستقلین غیر ق

ة التي تتطـلب ام الصوتیـدریبھم على أداء المھھذا ما یستدعي إلى ضرورة ت    
ة في السجع، وتلك التي تتطلب الوعي بأوجھ الشبھ ھلوعــــي بوجــود كلمــات متشابا

ك یـات، ناھلغة الحدیث فینتبھ إلـى المكونات الصوتیة للكلموالاختلاف بین أصوات 
ج ھـذه المقاطع في ت التي تتكون مـن مقاطع صوتیة كالقـدرة على دمن الكلمـاع

كلمات، أو فصـل المقاطع الصوتیة، وكذلك التعامل مع الأصوات داخل الكلمات 
 بالحذف، أو الإضافة، أو الإبدال.

     :اصطلاحیةمفاھیم  :1
م ـ على ـھاربـیكاد یجمع العلماء ـ على اختلاف مش مفاھیم الكفایة التواصلیة:: 1-1

لأن الھدف الأصل من  اللغة ھي الوظیفة التواصلیة فة تؤدیھاــأن أبرز و أھم ووظی
)، أو 1رى أھدافا ثانویة (ـالأخداف تعتبر الأھـبینما  ل،ـاستعمال اللغة ھو إقامة التواص

 مشتقة من الھدف الأصل.
الأفكار ل ـة، ترمي جمیعھا إلى نقـل كثیرة ومتنوعــورغم أن أنظمة التواص   

والمعلومات بین الأشخاص، إلا أن اللغة تبقى الوسیلة الوحیدة القادرة على إبلاغ 
قة، لأن اللغة أقدر الوسائل ــالفكرة من المتحدث إلى السامع بسھولة ویسر، وبسرعة فائ

 )2على التبلیغ والتواصل. (
اء شرحھ د جي (وصل)، وقـو ثلاثـوي لھاتین الكلمتین واحد وھـالأصل اللغأ ـ لغة: 
العرب:"وصل: وصلت الشيء وصلا وصلة،والوصل ضد الھجران..واتصل  في لسان

 ،الشيء وصولا وتوصل إلیھ وبلغھ"  الشيء بالشيء: لم ینقطع.. ووصل الشيء إلى
ذا ــوشرح ھ )3ثم یضیف قائلا: " والوصل ضد الھجران والتواصل ضد التصارم" (

ھ، ـالشيء وصلا... بلغھ وانتھى إلیالأصل في القاموس المحیط فجاء: " وصل 
لة بالضم: الاتصال، وكل ما اتصل بشيء فما ـل: لم ینقطع. والوصــوأوصلھ واتص

اء عن ـوكلمة " تواصل" زیدت فیھا الت ،)5)،ونقول:وصل الخبر. (4بینھما: وصلة"(
ي ـادة فـة والإرع الرغبـــذا الموقـــاء في ھـــذه التـــفة ھـــن وظیـــ"وم )أصلھا (وصل

ال،وتتمثل الرغبة ھنا في إقامة علاقة بین جھتین وھما المرسل الامتلاك والاستعم
 ).6(والمستقبل" 

إن الاتصال والتواصل والإبلاغ والتبلیغ مفاھیم ومصطلحات متقاربة التوجھات 
 والمرامي، أعلاھا التواصل بتركیبتھ اللغویة ومیزانھ الصرفي ومكوناتھ الصوتیة" 

 
كثیرا ما استعمل الدارسون المصطلح الفرنسي حا: ـ اصطلا ب
)Communication :وجعلوا لھ ما یقابلھ في اللغة العربیة من مصطلحات ھي ،(

الاتصال، والتواصل، والإعلام، والتبلیغ، والإبلاغ، والبیان، والتبیین، وغیرھا، 
یر والتفاعل والشائع في ترجمتھ مصطلحین ھما التواصل والاتصال والتي تعني " التعب

من خلال بعض الرموز لتحقیق ھدف معین وتنطوي على عنصر القصد والتدبیر، 
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) بمعنى المشاركة وتكوین Communisوھذه الكلمة مشتقة من الأصل اللاتیني (
العلاقة، أو بمعنى الشائع المألوف، كما أرجع البعض ھذه الكلمة إلى الأصل 

)Common)"7) بمعنى عام أو مشترك( 
ھو تبادل كلامي بین متكلم یصدر ملفوظا نحو  ):Communicationتواصل (ج ـ ال

الإجابة الواضحة أو الضمنیة حسب نوع الملفوظ.  أومتكلم آخر یرغب في السماع 
)8( 

حسب المعنى الذي وضعھ منظرون في علم ): Communicationد ـ الاتصال (
علومة من نقطة إلى أخرى الإعلام والاتصال واللسانیون، فالاتصال ھو حدث إرسال م

(مكان أو شخص)، ویحدث تبـادل ھـذه المعلومـة عـلى مستـوى الرسـالة التي استقبلت 
بعـض الأشـكال الموضوعة في سنن" وثمة من الدارسین من أرجع الفرق بین ھذین 
المصطلحین إلى أن الاتصال لا یدل على التفاعل والمشاركة، فھو یعني إرسال 

تلقي دون أي استجابة منتظرة، أما التواصل فھو یستدعي رجعا الرسالة إلى الم
واستجابة، " ونطلق علیھا كلمة التواصل لأن الكلمة تحمل في طیاتھا وجود رجع من 

وھما من سمات  المتلقي، أي أنھا تحمل معنى المشاركة والتفاعل والاستمراریة
 )9عملیات الاتصال الناجحة.(

ئف التي تؤدیھا، وقد حظي ھذا الجانب باھتمام العلماء وتتجلى أھمیة اللغة في الوظا
فمنھم من نظر إلیھا من زاویة فلسفیة، ومنھم من رآھا من زاویة اجتماعیة، وآخرون 
جمعوا بین الاثنین، والأصل في اللغة أن تكون مسموعة، لكن عندما عرفت الكتابة 

بحت ھناك لغة بالرسم أو بالحرف منقوشة على الحجر ومكتوبة على الورق، أص
 مقروءة، وبذلك صارت ھناك لغتان إحداھما سمعیة والأخرى بصریة.

وإن التواصل باللغة یعد من أھم وأرقى وسائل التواصل، لأن " الإنسان وحده لا    
یستقل بجمیع حاجاتھ، بل لا بد من التعاون، ولا تعاون إلا بالتعارف، ولا تعارف إلا 

بإزاء المقاصد، وأیسرھا  قوش، أو ألفاظ توضعبأسباب كحركات أو إشارات، أو ن
الحروف كیفیات تعرض لأصوات عارضة  ر فلأنـــأنھا أیس ـــدھا الألفاظ، أماــوأفی

للھواء الخارج بالتنفس الضروري المحدد... دون تكلف اختیاري، وأما أنھا أفید فلأنھا 
مكن أن یكون لكل موجودة عند الحاجة معدومة عند عدمھا، وأما أنھا أعمھا فلیس ی

شيء نقش كذات الله تعالى والعلوم، أو إلیھ إشارة كالغائبات، ویمكن أن یكون لكل 
شيء لفظ، فلما كانت الألفاظ أیسر وأفید وأعم، صارت موضوعة بإزاء المعاني" 

)10( 
 مفھوم التواصل عند الجاحظ وجاكبسون: -1-2

إلا تمثیلا وتعبیرا عن مضمون  لم تنشأ المناھج والنظریات اللغویة قدیمھا وحدیثھا
اللغة ودلالاتھا دراسة فتحلیلا فاستعمالا، فالنظر إلى اللغة في حالة الاستعمال أو في 
التواصل یبقى الغرض المتأصل والھدف المتضمن في كل إنجاز معرفي عن اللغة، لا 

 سیما إذا كان التواصل في النھایة وسیلة وظیفیة مھمة لاكتشاف مقاصد المتكلم.
یقول الجاحظ في معرض كلامھ عن البیان " والبیان اسم جامع لكل شيء كشف لك     

قناع المعنى وھتك الحجاب... حتى یفضي السامع إلى حقیقتھ، ویھجم على محصولھ 
كائنا ما كان ذلك البیان ومن أي جنس كان الدلیل، لأن الأمر والغایة التي إلیھا یجري 

م والإفھام، فبأي شيء بلغت الإفھام وأوضحت عن المعنى القائل والسامع، إنما ھو الفھ
 )11فذلك ھو البیان في ذلك الموضع" (

من ھذا القول نجد الجاحظ قد ذكر طرفي الخطاب وھما: القائل والسامع، كما أشار    
إلى أن الھدف من البیان إنما ھو (الفھم والإفھام)، كما أبرز وسائل إیضاح المنعنى 

وجمیع أصناف الدلالة على المعاني من لفظ وغیر لفظ خمسة أشیاء لا وبیانھ فقال: " 
تنقص ولا تزید، أولھا اللفظ، ثم الإشارة، ثم العقد، ثم الخط، ثم الحال التي تسمى 

 )12نصبة" (
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إن اللسان ھو المعبر عن خفایا النفس الإنسانیة، إذ یقابل جسدا یمتلك حركات      
ر الإنسان فحسب، إنما ھو الأداة التي یتخذ ھذا الفكر تجانس تعبیره، فھو لا یعبر فك

من خلالھا شكلا ومادة، وھو " قدرة الإنسان على التواصل عبر أداة ھي للغة 
)langue) التي تصبح أداة للتواصل عندما تتحول إلى كلام ، (parole.( 

نسان العربي إن اللغة والكلام ھما مكونا اللسان، فاللسان العربي مثلا، یعني فعل الإ   
وقدرتھ عبر تاریخھ الطویل على التواصل، و تتمثل تلك القدرة في مجموعة المبادئ 
والقواعد والقوانین التي تكمن في أذھان الناطقین بذاك اللسان، والتي لا تتحول إلى 

أم كتابیا، ومن ھنا  وسیلة للتواصل إلا عندما یجسدھا الكلام في خطاب شفویا كان
طاب لأنھ " أداة ذات أھمیة في تكوین أفعال الجماعة وصناعة سلوكات تبرز مكانة الخ

في ممارساتھم الاجتماعیة، لكنھا تظل في الوقت نفسھ عبارة عن مجرات متعددة 
 )13الاستعمالات متفرقة" (

عد "جاكبسون" من أھم اللسانیین الذین اھتموا بنظریة التواصل، فحاول طرح و ی
م، مقالة مطولة كان 1969فاھیمھا الأساسیة، فنشر سنة قضایا الكلام البشري ضمن م

قد شارك بھا قبیل ھذا التاریخ في ندوة حول "الأسلوب" بجامعة (أندیانا) الأمریكیة، 
فعرض في ھذه المقالة بعض قضایا الشعر والنقد، واصـلا إیـاھا بمفاھیـم لسانیــة 

أول سؤال طرحھ التواصل ووظائف اللغة، و نظریتھاستخلصھا من ربطھ بین 
في مطلع ھذه المقالة یعكس بوضوح ھذا الربط یقول:" إن موضوع  " اكبسونج"

الشعریة ھو أن نجیب قبل كل شيء عن السؤال التالي: ما الذي یجعل رسالة لفظیة 
وھو ما یجیب عنھ إجابة أولیة بأن اللسانیات ھي العلم الشامل ، )14عملا فنیا؟" (

، ویمكن اعتبارھا جزءا لا یتجزأ من ھذا العلم" ، فالشعریة للبنیات اللسانیة والشعریة
الشعریة ھو الجانب  ھي الجانب الجمالي من النص أو البنیة اللسانیة، أي أن مجال

 الجمالي من اللغة، وكون اللسانیات ھي العلم الذي یھتم 
ھا بدراسة اللغة جعل من الشعریات جزءا لا یتجزأ من ھذا العلم (اللسانیات)، كون

تركز على جزء ھام منھ، وھو الجمال، لذا رأى "جاكبسون" أن اللغة یجب أن تدرس 
في كل جوانبھا ووظائفھا، وركز على الوظیفة الشعریة التي وجد أنھ من اللازم معرفة 
مكانتھا ضمن غیرھا من وظائف الكلام، ومن ثمة كان علیھ البحث في العوامل 

)، و قد حدد أركان التواصل اللساني في 15ي.(المكونة لكل حدث لغوي أو فعل تواصل
 ستة أركان ھي: المرسل، المرسل إلیھ، الرسالة، السیاق (المرجع، السنن، القناة.

وقسم "جاكبسون" وظائف اللغة إلى ست خانات، وكل خانة تشیر إلى وظیفة معینة، 
والنھي والأمر فالانفعال مرتبط بالمتكلم (الوظیفة الانفعالیة)، وقد یكون غرضھ للزجر 

 والتوجیھ (الوظیفة الإفھامیة).
أما الشعر، فمثواه الإرس�الیة (الوظیف�ة الش�عریة)، ویتح�دد المرب�ع م�ن خ�لال الإحال�ة    

 على السیاق (الوظیفة المرجعیة)، وترتبط السنن باللغة الواصفة (المیتا لسانیة).
تواصل خلال التأكید على وقد لا تتجاوز الواقعة الإبلاغیة حدود الحفاظ على حالة ال 

أداة الاتصال (الوظیفة اللسانیة)، وھذه الوظائف الست أشار إلیھا "جاكبسون" من 
 خلال صیاغتھ النموذج التواصلي. 

یؤكد التواصل اللفظي على المظاھر اللفظیة في البیئة، ویتخذ التواصل اللفظي:  -1-3
لك من خلال تنمیة مھارات من الكلام وقراءة الشفاه الأساس لعملیة التواصل، وذ

خلال المعینات السمعیة والتدریب  القراءة والكتابة، وتنمیة الجزء المتبقي من السمع
فھو یشمل التواصل الذي یستخدم فیھ اللفظ المسموع كوسیلة لنقل ،)16السمعي. (

الرسالة من المرسل إلى المستقبل، وھذا اللفظ في الأصل منطوق یصل إلى المستقبل 
والرموز الصوتیة، فعبارة "أھلا  بحاسة السمع ، ویجمع بین الألفاظ المنطوقة فیدركھ

 فى أنـوت، ولا یخـى بتغییر نبرة الصــدلولات أخرـــوسھلا"یمكن أن تصبح لھا م
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ذا النوع من التواصل لا یمكن أن یتم بمعزل عن أنواع الأداء الأخرى غیر ـــھ
 )17اللفظیة...مثل الحركة.(

جملة  إنّ عملیة الكلام عملیة معقدة تشترك فیھات التواصلیة للمنطوق: الكفایا -1-4
وي في كل اللغات في ـاني اللغـوت الإنسـ" ینتج الصمن الأعضاء والمخارج، حیث 

مارًا بالقصبة الھوائیة والحنجرة اء عملیة الزفیر عندما یندفع الھواء من الرئتین ـــأثن
دفق بعوائق بشكـل أو بآخر حسب طبیعة الصوت والفم، حیث یعترض تیار الھواء المت

المنتج والأعضاء المساھمة في إنتاجھ، وھذا الاعتراض یؤدي إلـى حدوث اضطراب 
داخل جھاز النطق، تنتج عنھ موجات الصوت المنتج التي تنتقل من فم  في تیار الھواء

میكانیكیة  المتكلم إلى خارج أذن السامع (في أغلب الأحیان)، حیث تجري عدة عملیات
للصوت داخل الأذن" فالھواء ھو الأساس في العملیة النطقیة، إذ لولاه لما كان ھناك 

كیان ذو  ) ، ویرى علماء اللغة المحدثون أنّ كل إشارة لغویة18صوت، ولا تواصل.(
 .) 19جانبین أحدھما: الصوت والآخر: المعنى (

 یتوقف عند المعرفة بل ونعني بـ "الوعي الصوتي" ھنا " ما لاالوعي الصوتي:-2
یتجاوزھا إلى الإدراك، إلى الیقظة والتمییز عبر الخبرات والملكات العقلیة"، وتجدر 
الإشارة إلى أن الوعي الصوتي لیس كلا متجانسا، وإنما یختلف باختلاف اللغة التي 

ترفد  یتعلمھا الفرد وعلاقتھ بھا والعمر الذي یتعلم فیھ ھذه اللغة، واللغات الأخرى التي
 )20وعیھ بھذه اللغة. (

ھو"مزیج من صامت وحركة، یتفق مع طریقة اللغة في تألیف المقطع الصوتي: -3
بنیتھا، ویعتمد على الإیقاع التنفسي، فكل ضغطة من الحجاب الحاجز على ھواء 

مؤلف في أقل الأحوال من صامت  عمقطھ ــالرئتین یمكن أن ینتج إیقاعا یعبر عن
ما أحمد مختار عمر فیرى بأنھ " تتابع من الأصوات الكلامیة، أ، وحركة (ص+ح)" 

لھ حد أعلى أو قمة إسماع طبیعیة، وبغض النظر عن العوامل الأخرى مثل النبر 
وقصد بالحد الأعلى قمة الإسماع  ، والنغم الصوتي، تقع بین حدین أدنیین من الإسماع

لنواة، والقاعدة أو الھامش، في الحركات، أما الحدان الأدنیان من الإسماع فیھما ا
والأصوات التي تشغل القمة ھي الأصوات المقطعیة وتشمل أصوات الحركات، أما 
الأصوات التي تشغل القاعدة أو الھامش فھي الأصوات غیر المقطعیة وتشمل 

 الصوامت وأنصاف الحركات. 
ویتمثل المقطع في أصغر صوره من نطق الصوت بمصاحبة حركتھ مثل: (قال)، 

 نقسم إلى مقطعین الأول (قا)، الصوت قـ+ حركتھ (حركة المد الطویل).ت
والآخر (ل)، الصوت ل + حركة الفتح القصیرة. وإن سكنت (اللام) في (قال) فھي 
مقطع واحد فقط، لأن (اللام) الساكنة صارت قفلا بغلق المقطع ونھایة لھ، والكلمة كلھا 

اع، وھي حرف صامت، ثم حركة المد مقطع مدید، وتمثل (القاف) فیھا قمة الإسم
صوت صائت، ثم سكون یقع على صوت صامت یمثل نھایة الطویل الألف، وھي 

المقطع، ویختلف المقطع عن الصوت الھجائي، فالمقطع صوت مركب یحتوي على 
الصوت وصفة نطقھ التي تتمثل في الحركة، والصوت الھجائي یتمثل في الصوت 

 )21( :نفسھ فقط ، وفي العربیة خمسة أنواع من المقاطع ھي
 مثل: واو العطف، فاء العطف. ص ح،ـ المقطع القصیر: 

 ص ح ص، مثل: لم، ھل.ـ المقطع الطویل المغلق: 
 ص ح ح، مثل: ما، لا.ـ المقطع الطویل المفتوح: 

 ص ح ح ص، مثل: مال، نیل (بسكون الآخر).ـ المقطع المدید المقفل بصامت: 
 ص ح ح ص ص، مثل: المتقین، ضالین (بسكونین)، وھذهالمقطع المدید بصامتین:  ـ

 المقاطع المستعملة. أشھر
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II-   : الطریقة والأدوات 

(مھارات الوعي الصوتي لدى متعلمي السنة الأولى ابتدائي):  :الدراسة المیدانیة-4
نتناول في ھذا الجزء التطبیقي مھارات الوعي الصوتي وأثرھا في تنمیة الكفایة 

یة التي تساعده على اكتساب التواصلیة اللفظیة لدى المتعلم كونھا من أھم الأسس اللسان
 اللغة وتطویر رصیده اللغوي.

 منھجیة الدراسة وإجراءاتھا: -
یتكون مجتمع الدراسة من متعلمي المرحلة الابتدائیة في المدارس مجتمع الدراسة:  -أ

) مدارس 10التي أشرف على تأطیرھا ومراقبة العمل التربوي بھا، والتي تتكون من (
 .) أخریات توجد في وسط ریفي05في وسط حضري، و( ) مؤسسات توجد05منھا (

) متعلما یدرسون في السنة الأولى ابتدائي، 50تتكون العینة من (عینة الدراسة:  -ب
 ) متعلمین عشوائیا من كل مدرسة.05واخترنا (

 
 حضریة/ریفیة المدارس الابتدائیة الرقم

 حضریة ابتدائیة قاسمي نوار 01

 حضریة ابتدائیة بوحفص نوار 02

 حضریة ابتدائیة خلفي خلیفة 03

 حضریة ابتدائیة قداش الطاھر 04

 حضریة ابتدائیة دبوس العیاشي 05

 ریفیة ابتدائیة ساسي الصادق 06

 ریفیة ابتدائیة خضري أحمد 07

 ریفیة ابتدائیة وناس العربي 08

 ریفیة ابتدائیة مسعودي مسعود 09

 ریفیة ابتدائیة بحري بلقاسم 10

 
ر ــرف أثـــھا تعـــج التجریبي، وھدفـــتعتمد الدراسة على المنھ ـ منھج الدراسة: ج
یة الكفایة التواصلیة اللفظیة لدى متعلم السنة ـوتي في تنمـي الصـــارات الوعـــمھ

 الأولى ابتدائي.

تضم مھارات الوعي الصوتي، باختیار  اختباریھتمت الاستعانة بأداة د ـ أداة الدراسة: 
ن المقرر الدراسي للسنة الأولى ابتدائي للتحقق من أثر ھذه ــات مــموعة من الكلممج

 راء رصیدھم اللغوي.ثة، وإالمھارات في تنمیة كفایات المتعلمین التواصلی
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مھارات الوعي 
 الصوتي

 الأمثلة وصف المھارة

رصد المقطع 
 الصوتي شفھیا

ینطق المتعلم الكلمات، ویمیز 
العد  مقاطعھا باستعمال

 بالأصابع

 غادرـ ماماـ كأس ـ في

 رصد القافیة
تعرف الكلمات التي لھا نفس 

 القافیة والإیقاع
أرفع اصبعي عندما أسمع 
كلمة لیست لھا القافیة 
نفسھا من كلمة (یھطل): 

 ینزل ـ ینشرـ یعمل

عزل الوحدات 
 الصوتیة

تعرف الوحدات الصوتیة التي 
تكون الكلمة (في بدایة الكلمة، 

 ھا، آخرھا)وسط

أنطق كل كلمة من من 
الكلمات الآتیة، وأحدد 
الصامت (م) في بدایة 
الكلمة أو وسطھا أو 
 آخرھا: ملعب، علم، جمال.

 مھارة التفیـىء
تعرف كلمة تبدأ بوحدة صوتیة 
تختلف عن باقي كلمات 

 المجموعة.

تصنیف الكلمات حسب 
نوع المد: سالم، كسول، 

 علوم.

 مھارة التقطیع
لكلمة إلى وحدات تجزيء ا

صوتیة عن طریق النقر أو 
 العد.

تقطیع الكلمات الآتیة، 
وتحدید عدد الوحدات 
الصوتیة: خروف، لعبة، 

 بیت.

 مھارة الدمج
تحدید جمع سلسلة من 
الوحدات الصوتیة المسموعة، 

 والجمع بینھا لتكوین كلمة.

أدمج المقاطع لأكون 
كلمة:/ر/ /فا//ق/         ـ   

 ـ
 /شُو/ /رٌ/    /طُبـْ/ 

 مھارة الحذف
 

إزالة مقطع صوتي من كلمة 
 مسموعة

 جمال ـ /جـ/ ، رجاء ـ /ءٌ/

 مھارة الإضافة
تشكیل كلمة جدیدة عن طریق 
إضافة مقطع صوتي إلى 

 الكلمة الأصلیة.

أنطق الكلمات الأصلیة، ثم 
 أضیف مقطعا مناسبا لھا:

مالٌ،/ر/ ـ سافرٌ، /مُ/ ـ 
 عاد، /سـُ/

 عویضمھارة الت
تعویض وحدة صوتیة أو 

 مقطع لتشكیل كلمة جدیدة.
فطور   /ف/  /عـُ/  

.............. 
 قلم  /ق/ /عـَ/. .........

 
. 

 
III- ومناقشتھا: النتائج 

 :بعد إجراء الاختبار كانت النتائج كالآتي :
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عدد المتعلمین الذین أتقنوا  مھارات الوعي الصوتي
 المھارة

 النسبة

الصوتي رصد المقطع 
 شفھیا

32 64% 

 رصد القافیة
 

44 88% 

 عزل الوحدات الصوتیة
 

26 52% 

 مھارة التفیـىء
 

31 62% 

 مھارة التقطیع
 

39 78% 

 مھارة الدمج
 

41 82% 

 مھارة الحذف
 

38 76% 

 مھارة الإضافة
 

43 86% 

 مھارة التعویض
 

45 90% 

- IVخاتمةال: 

لمتعلمین أجادوا التعامل مع مھارات الوعي یتضح لنا من الجدول أن نسبة كبیرة من ا
، تلیھا مھارة رصد القافیة بـ  %45الصوتي فكانت لمھارة التعویض أكبر نسبة مثلت 

 .% 41من مجموع المتعلمین، ثم مھارة الدمج بـ  26%
أما المھارة التي نالت تجاوبا أقل من بقیة المھارات لدى المتعلمین ھي مھارة العزل،   

من مجموع  % 52) متعلما من التعامل معھا وإجادتھا ما یمثل 31فقد تمكن (
 المتعلمین.

یتبین لنا التدریب على مھارات الوعي الصوتي تحقق تأثیرا كبیرا، ومستوى مقبولا    
 من الفاعلیة والكفاءة في تحقیق أھدافھا.

اللغة  إن تدریبات الوعي الصوتي التي تم توظیفھا ساعدت المتعلمین على إدراك أن  
مكونة من كلمات ومقاطع وأصوات، وأن ھذه المكونات یمكن تشكیلھا بطرق عدیدة 

 ذات ارتباط وثیق تؤدي إلى تنمیة الكفایة التواصلیة لدیھم.
إن قدرة عدد مھم من المتعلمین على تقسیم الكلمة إلى أصواتھا اللغویة من خلال    

اللغوي الذي یرتبط بعلاقة قویة تدریبات الوعي الصوتي یقع ضمن مستویات التحلیل 
ووثیقة مع القدرة على القراءة والنطق الصحیح لأصوات الحروف والمقاطع 

 والكلمات.
وقد یعزى إلى طبیعة الوعي الصوتي المرتبط بالكیفیة التي تتشكل فیھا الأصوات   

ه اللغویة مع بعضھا لتكوین الكلمات، والقدرة على إدراك التشابھ والاختلاف بین ھذ
الأصوات، سواء جاءت ھذه الأصوات مفردة أو في الكلمات ، وبالتالي یظھرتأثیر 
تدریبات الوعي الصوتي التي تعرض لھا المتعلمون على مھاراتھم القرائیة لاحقا 
وتحسن أداءھم القرائي لما ھناك من ارتباط وثیق بین أنشطة الوعي الصوتي واكتساب 
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 مھارات القراءة.
لمون مع ھذه المھارات واستطاع كثیر منھم أن یؤدي المھام التي لقد تعامل المتع  

تتعامل مع الوحدات الصوتیة المكونة للكلمات بالتقسیم والحذف والدمج، مثل عد 
الفونیمات الصوتیة، ومھمة دمج الوحدات الصوتیة في كلمات، ومھمة تقسیم الكلمات 

یمات الصوتیة، وتطلب أداء ھذه إلى الفونیمات الصوتیة المكونة لھا ومھمة حذف الفون
 المھام القیام بعملیات معرفیة بسیطة متتالیة في الذاكرة..

إن التدریب على مھارات الوعي الصوتي لھ بالغ الأثر في تكوین الكفایة التواصلیة    
 لدى المتعلم لذا وجب:

ھا في مناھج ـ الاھتمام بھذه المھارات لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة والعمل على إدراج
اللغة العربیة، وإنجاز خطط منظمة وبرامج تعلیمیة ھادفة تسھم في تحسن أداء 

 المتعلمین لھا.
ـ تدریب معلمي السنتین الأولى والثانیة من التعلیم الابتدائي على كیفیة بناء أنشطة 
وتدریبات لتحسین كفایة الوعي الصوتي للمتعلمین، وكیفیة توظیفھا في تدریس 

 للغة العربیة.مھارات ا
ـ تزوید حجرات الدرس بالوسائل التعلیمیة المختلفة والمؤثرات البصریة والسمعیة 
المناسبة والداعمة لتعلم القراءة واكتساب مھاراتھا، ومن ثم، إثراء الرصید المعجمي 

 للمتعلم، وبناء كفایتھ التواصلیة.

 :المراجـع
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 أحمد في علوم اللغة وأنواعھا،تحقیق:محمد ین الدین، المزھر) السیوطي، جلال الد8(
 .1البجاوي، محمد أبو الفضل إبراھیم، دار إحیاء الكتب العربیة، ج المولى،علي جاد

لة، المنھج الصوتي للبنیة العربیة، مؤسسة الرسا)، 1989(،ر) شاھین ،عبد الصبو9(
 .بیروت
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 .التدخل المبكر، التأھیل المتكامل، النھضة المصریة، مصر
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 .المغرب
لوعي الصوتي من الكفایات اللغویة إلى )، ا2017(محمود ، ا العشیري، )21( 
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