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Résumé 
L'étude visait à identifier dans quelle mesure les enseignants du 
primaire utilisent des stratégies basées sur l'apprentissage actif 
dans l'enseignement des mathématiques, et le chercheur a utilisé 
l'approche descriptive et analytique, où l'étude a été appliquée 
sur un échantillon de (24) enseignants répartis dans quatre 
écoles primaires. dans l'état de Jijel. Le chercheur a préparé un 
questionnaire qui a été préparé comme un outil pour l'étude. Il 
se composait de (31) paragraphes, et la validité et la fiabilité de 
l'outil ont été confirmées, et l'étude a atteint les résultats 
suivants : L'hypothèse principale. Toutes les hypothèses 
proposées ont également été remplies dans l'étude, où elle est 
arrivée à un degré élevé, similaire à la quatrième hypothèse, qui 
est liée à la stratégie d'apprentissage du projet, qui est venue 
avec un degré modéré. L'étude a également révélé qu'il n'y avait 
pas de différences statistiquement significatives dans le degré 
d'utilisation de stratégies d'apprentissage actif par les 
enseignants du primaire dans l'enseignement des mathématiques 
en raison des années d'expérience et de la qualification 
académique. L'étude s'est terminée par une série de 
recommandations appelant à la nécessité d'employer des 
stratégies d'apprentissage actif dans l'enseignement des 
mathématiques en particulier et dans différentes matières en 
général et pour tous les niveaux. 

Mots clés: stratégie ; apprentissage actif; enseignants du 
primaire; mathématiques. 
 

Abstract 
The study aimed to identify the degree to which 
primary school teachers use strategies based on active 
learning in teaching mathematics, and the researcher 
used the descriptive and analytical approach, where the 
study was applied on a sample of (24) teachers 
distributed over four primary schools in the state of 
Jijel. The researcher has prepared a questionnaire that 
was prepared as a tool for the study. It consisted of 
(31) paragraphs, and the validity and reliability of the 
tool was confirmed, and the study reached the 
following results: The main hypothesis. All the 
proposed hypotheses were also fulfilled in the study, 
where it came to a high degree, similar to the fourth 
hypothesis, which is related to the project's learning 
strategy, which came with a moderate degree . ;The 
study also found that there were no statistically 
significant differences in the degree of use of active 
learning strategies by elementary school teachers in 
mathematics education  due to years of experience and 
academic qualification. The study  ended  with a set of 
recommendations  calling  for the need to employ  
active  learning strategies  in teaching  mathematics  in 
particular and different  subjects  in general and for all 
levels . 
Keywords: strategy; active learning; elementary 
school teachers; mathematics. 
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الابتدائیة  المرحلة  معلمي  استخدام  درجة  على  التعرف  إلى  الدراسة  ھدفت 
وقد    ، الریاضیات  مادة  تدریس  في  النشط  التعلم  على  القائمة  للاستراتیجیات 
بلغ   عینة  على  الدراسة  طبقت  حیث   ، التحلیلي  الوصفي  المنھج  الباحثة  استخدمت 

ابتدائیة بولایة جیجل ، وقد  علمة موزعین على أربع مدارس  ) معلما و م24عددھا (
للدراسة تكونت من ( تم إعداده كأداة  الباحثة استبیان  التأكد 31طبقت  تم  ) فقرة وقد 

الفرض   تحقق  التالیة:  النتائج  إلى  الدراسة  وتوصلت   ، الأداة  ثبات  و  صدق  من 
جاءت بدرجة عالیة  كما تحققت كل الفرضیات المقترحة في الدراسة حیث   الرئیسي

ا غرار  التي  على  و  بالمشروع  التعلم  بإستراتیجیة  تختص  التي  و  الرابعة  لفرضیة 
دلالة   ذات  فروق  وجود  عدم  إلى  الدراسة  توصلت  متوسطة.كما  بدرجة  جاءت 
النشط   التعلم  الابتدائیة لاستراتیجیات  المرحلة  معلمي  استخدام  درجة  في  إحصائیة  

العلمي. وقد خلصت    ى إلى سنوات الخبرة و المؤھلفي تدریس مادة الریاضیات تعز
الدراسة إلى جملة من التوصیات تدعو فیھا إلى ضرورة توظیف استراتیجیات التعلم 
النشط في تدریس مادة الریاضیات خاصة و المواد الدراسیة المختلفة عامة و لكافة  

 المستویات. 

المرحلة   مادة  النشط؛ التعلم    الإستراتیجیة؛   : المفتاحیةالكلمات   معلمي  الریاضیات؛ 
 لابتدائیةا
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 مقدمة
 والسعي لتحسینھا یة  میبالعملیة التعل تؤكد التوجھات الحدیثة على ضرورة الاھتمام  

من اجل تحقیق التكامل في تنمیة العنصر البشري بدایة من بناء شخصیة   والرقي بھا
التي تستوجب الاھتمام بھا منذ المراحل الأولى، إذ تعتبر   الأفراد من كافة جوانبھا و 

 ھوض بالمجتمع والمرحلة الابتدائیة فترة حساسة و لبنة أساسیة في تنمیة الأفراد و الن
 الأجیال القادمة.الاستثمار في 

النموذج   من  بھا  الانتقال  و  التربویة  العملیة  في  النظر  إعادة  استدعى  ما  ھذا  و 
السلوكي القائم على الحفظ و التلقین و الذي یكون فیھ المعلم مجرد ناقل للمعرفة التي 

ه المعلم  د دالموقف الذي یح تخلق طالبا اتكالیا سلبیا، ینتظر دوره دائما للمشاركة وفي  
العملیة وفق باعتباره محور  المتعلم  یركز على  الذي  المعرفي  النموذج  إلى  یریده  لما  ا 

التربویة الحدیثة على  النظریات  فیھا، حیث ركزت معظم  الفاعل  التعلیمیة و العنصر 
  دور المتعلم إذ جعلتھ محور الموقف التعلیمي، بینما أصبح المعلم یلعب دور المشرف

 تعلم . ظم لعملیة ال نمو الموجھ و ال
تطویر   و  تجریب  و  التعلیمیة  المناھج  لتغییر  الدول  من  العدید  سعت  ولقد 
في   جدیدة  أسالیب  المختصون  تبنى  حیث  التعلیم،  أھداف  لتحقیق  حدیثة  استراتیجیات 
ما  التدریس،  في  التقلیدیة  الطرق  نمطیة  التغلب على  من خلالھا  یمكن  التي  و  التعلیم 

و إیجاد طرق متنوعة تركز على المتعلم و مدى    في ھذه الطرق  ر دعى إعادة النظاست 
استعابھ للمادة العلمیة، فنحن الآن نمر بتقدم علمي و تقني ھائل لذلك فنحن بحاجة إلى  
إیجاد استراتیجیات مساعدة بشكل كبیر على تطویر مھارات و طرق التفكیر التي لابد  

ساع في الفجوة المعرفیة ور سریع و ات طتع ما نعیشھ من  أن یكتسبھا المتعلم لتتلاءم م
ھذه   مواكبة  المھنیة على  المعلمین  قدرات  بین  و  التربویة  و  المتعلمین  احتیاجات  بین 
التغیرات الحضاریة السریعة حیث ازدادت الحاجة إلى توظیف أسالیب و استراتیجیات  

 س المتعلمین. حدیثة من اجل تحریك طاقات العلم و البحث في عقول و نفو
اھتماما  مو لقیت  التي  الاستراتیجیات  واسعان  و    وقبولا  المختصین  طرف  من 

فلسفة   تعتبر  التي  و  النشط  التعلم  إستراتیجیة  التعلم  عملیة  على  القائمیین  و  المربین 
"اثبثت العدید من البحوث    المتعلم، حیث تربویة جدیدة تھدف في المقام الأول إلى إفادة  

أن الزمن الذي سیستغرقھ   یتعلمھ، كما  بین مقدار ما  ونشاط المتعلم    على العلاقة بین 
یقضي المعلمون    التعلم، فحین المتعلم في العمل أو المھمة یرتبط ارتباطا و وثیقا بتزاید  

یتعلمون   النشط  التعلم  نحو  على  أكادیمیة  مھام  في  مندمجین  أطول  وقتا  المتعلمون  و 
 . )03(ابواحمد، صفحة بدرجة كبیرة." 

التع  یعتبر  أ  م لإذ  من  فرصة  النشط  للمتعلمین  یتیح  حیث  حداثة  التعلم  أنماط  كثر 
على   مشجعة  بیئة  تھیئة  المعلمین  على  و  التعلیمیة  المواقف  في  الفاعلة  المشاركة 
مادة   خاصة  و  التعلیمیة  المناھج  مواد  كافة  في  تعلمھ  تم  ما  كل  تطبیق  و  الاكتشاف 

 ت الحیاة. في كافة نشاطا میة حیث تداخلتالریاضیات نظرا لما تتمتع بھ من أھ
ویعد تعلیم مادة الریاضیات من أھم المجالات التي تسھم بدورھا في التقدم العلمي لذا  

الریاضیة   العملیات  إجراء  مھارة  تنمیة  اجل  من  فقط  لیس  بھا  الاھتمام  وحل  وجب 
كانت    المسائل  و كما  المتعلم  سابقا،  إكساب  إلى  أیضا  تعلیمھا  یھدف  أنماط  إنما  ین 

الواقعیة، و كل  و تنمیة قدر   ریالتفك بیئتھم  اتھم على حل ما یوجھھم من مشكلات في 
 ھذا من حلال تبني استراتیجیات التعلم النشط المساعدة على ذلك. 

تلقین   في  التقلیدي  الطابع  علیھ  یطغى  انھ  نجد  مدارسنا  واقع  إلى  رجعنا  إذا  و 
المادة و ذلك بالرجوع إلى طرا صة في  ریاضیات و خالائق تدریس مادة  مفاھیم ھذه 

تبني   المربیین  و  المعلمین  على  لزاما  أصبح  انھ  الباحثة  ترى  الابتدائیة  المرحلة 
التعلم   إستراتیجیة  بینھا  من  التي  و  المتنوعة  و  المتعددة  النشط  التعلم  استراتیجیات 

ا الاستراتیجیات  من  غیرھا  و  المشكلات  و حل  بالاستكشاف  التعلم  لمناسبة  التعاوني، 
و    لتعلیم  المادة  التعلیمي ھذه  الموقف  مع  التفاعل  و  للمشاركة  جیدة  فرص  إتاحة 

 المشكل. 
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من  الدراسة    ولتأكد  لإجراء  الباحثة  سعت  الاستراتیجیات  ھذه  استخدام  مدى 
تھدفالحالیة   على    والتي  القائمة  استراتیجیات  استخدام  درجة  معرفة  إلى  خلالھا  من 

معلمي المرحلة  نظر  خلال وجھة  لك منذو دة الریاضیات  التعلم النشط في تدریس ما
 .الابتدائیة
 الإشكالیة 
التطور    في فیھ  الحیاة    ویتسارع یوم عصر یتعاظم  تلو الأخر في معظم مجالات 

حیث احدث تغیرات متلاحقة من سماتھا الثورة المعلوماتیة و التكنولوجیة التي مست  
یؤدي  الذي  التربوي  الجانب  منھا  الجوانب  المجتمعاطتدورا مھما في    كل  ما  ویر  ت، 

أصبح یشكل تحدیا واضحا لفرد من حیث اكتساب المعارف و المھارات و حتى القیم  
والمبادئ التي تمكنھ من مواكبة الانفجار ألمعلوماتي الھائل، وھذا ما یرفع على میدان  

س و نظریات  التربیة و التعلیم تحدیا كبیرا یلزم القائمین علیھ بمراجعة طرائق التدری
 في العملیة التعلیمیة. م التي تعتمدل عالت

المواد   تدریس  في  جدیدة  استراتیجیات  تبني  الضروري  من  أصبح  بالتالي  و 
المختلفة التي تستھدف تعلیم الطالب كیف یتعلم و كیف یفكر و كیف یشارك و ذلك من 

للتعلم   النشط من اجل تطویر طریقة  التعلم  استراتیجیات  المتعلم  خلال استخدام  تشجع 
المسؤو  ىلع التعلم  تحمل  على  یحفزه  و  المعارف  من  الھائل  الكم  مع  التعامل  في  لیة 

 العمیق الذي یساعده في فھم المادة التعلیمیة بشكل أفضل.  
سعادةوقد عرف   آن    جودت  في  تعلیم  و  تعلم  " طریقة  انھ  على  النشط  التعلم 

لھم   تسمح  متنوعة  بأنشطة  الطلبة  فیھا  یشترك  الایجواحد  التفكیر  با بالإصغاء  و  ي 
المتعلمون في الآراء في وجود  یتشارك  الدراسة،حیث  لمادة  السلیم  التحلیل  و  الواعي 

التعلم"  أھداف  تحقیق  نحو  یدفعھم  مما  التعلم  لعملیة  المسیر  ،  2008(بدیر،    المعلم 
و  )35صفحة   الذاتي  التعلم  على  یعتمد  تدریس  نمط  النشط  التعلم  أن  یعني  ھذا  و   .

 علمین لتحقیق أھداف العملیة التعلیمیة.من طرف المت ةیمشاركة الایجابال
و   جذریا  تغیرا  المعلم  دور  بتغییر  تقتضي  النشط  التعلم  استراتیجیات  أن  إلا 
تطال  بل  الصفیة  الغرفة  في  تنحصر  لا  ،شراكة  المتعلم  مع  شراكة  بمغامرة  الدخول 

المتعلم كلھا.  الن  بمعنى   ) 24، صفحة  1997(جرداق،    خبرة  التعلم  یجعل من    ط شأن 
تعلم محور العملیة التعلیمیة عوض عن المعلم الذي أصبح یعد موجھا ومشرفا على  الم

العملیة التعلیمیة وعلى عكس ما كان علیھ في طرق التعلیم التقلیدیة التي كان أساسھا  
التعلم التي لم تعد لھا جد وى في  المعلم وھو الملقن و الناقل الوحید الفاعل في عملیة 

دریس مادة الریاضیات التي حظیت بالنصیب الأوفر من تلك  لي خاصة في ت ا حوقتنا ال
 التطورات و نظرا لما تتمتع بھ من أھمیة في تداخلھا في كافة الأنشطة الحیاتیة. 

الحدیثة في الریاضیات على أساس   المناھج  بناء  المتقدمة إلى  الدول  حیث سعت 
 نفسھم. أبتشاف مفاھیمھا نشاط المتعلمین و مشاركتھم في اك

المعرفة   تركیزھا على  ھو  الریاضیات  مناھج  یمیز  ما  أھم  أھم    والریاضیة،  إن 
الریاضیات   أن  الریاضیة،حیث  العملیة  جوھر  تعد  التي  الریاضیة  المفاھیم  مكوناتھا 
و  الریاضیة  المفاھیم  المتعلمون  أدرك  إذ  ووضوحا  فھما  أكثر  و  معنى  ذات  تصبح 

 . )03، صفحة 1998رون، خآ (عبید و  اطھم.معناھا من خلال نش
في   ذلك  یتجلى  و  تفكیر"  طریقة   " أنھا  على  الریاضیات  إلى  النظر  یمكن  كما 

التفكیر   جوانب  احد  یشكل  الذي  الاستقرائي  التفكیر  یساعد    والمنطقي،  أسلوب  الذي 
و  وبناءھا  الریاضیة  المعرفة  إلى  الوصول  في  مبكرة  عمریة  مرحلة  في  الطلاب 

 .)16ة ح ف ، ص2016(علي،  تنظیمھا
من   بالعدید  لامتیازھا  وذلك  النشط  التعلم  استراتیجیات  اعتماد  یستدعي  ما  وھذا 
كإستراتیجیة   المادة،  ھذه  استیعاب  تسھیل  في  تساھم  التي  التدریس  و طرق  الأسالیب 

معاییر و مبادئ    )NCTM,  2000(حل المشكلات و التي تجلت أھمیتھا عندما حدد  
الدراسیة  لمحتوى منھاج    دد خمسة معاییرالریاضیات، إذ ح  الریاضیات في الصفوف 
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) و ھي الأعداد و العملیات علیھا ، الجبر،  K  -12من الروضة وحتى الثاني عشر (
وھي حل   للعملیات  معاییر  وخمسة  الاحتمالات،  و  البیانات  وتحلیل  القیاس،  الھندسة، 

النم  و  التمثیل  و  الربط  الاتصال،  البرھان،  و  دجة.المشكلات،  الخطیب،    (عبابنة 
 ) 191، صفحة 2011

المتعلم   تجعل  أنھا  ممیزاتھا  بین  من  التي  و  التعاوني  التعلم   إستراتیجیة  كذلك 
محور العملیة التعلیمیة كما أنھا تفتح المجال للعمل الجماعي و ذلك من خلال التحدث  

نفس ومع  الآخرین  مع  التفكیر  وكذلك  التفسیر  و  المناقشة  و  الاستماع  یرسخ  و  مما  ھ، 
الریاضیفمال مادة  اھیم  أساس  ھو  الذي  الریاضي  التفكیر  تنمیة  في  یساھم  و  ة 

الریاضیات، كما یمكن كذلك استخدام أسلوب الاستكشاف و العدید من الاستراتیجیات  
الأخرى التي تساھم في إثراء و إعادة إحیاء ھذه المادة التي تنقل إلى التلامیذ بطریقة  

 فقط.  التلقین و الإلقاء 
بان طرق التدریس المستخدمة في المدارس    )2007بدر(ؤكد  الصدد ی  و في ھذا

و   الحادي  القرن  لمواكبة  المستخدمة  الطرق  جمیع  إن  و  المباشر  التعلیم  على  تقوم 
تعلیمیة. مخرجات  من  منھا  مطلوب  ھو  بما  قیاسا  ضعیفة  ،  2007(بدر،    العشرین 

 . )81صفحة 
دم طرق  لازالت تستخ  س رن غالبیة المداإ  )   Suriy،  2016سیوري (كما یرى  

التعلم التقلیدیة التي تخرج أفواجا من   التدریس التقلیدیة و ھنا یظھر الفرق بین بیئات 
من   العالي  المستوى  إلى  تحتاج  التي  التنافسیة  العمل  بیئات  و  العادیین  المتعلمین 

الم و  المدارس  دور  تغییر  لزاما  كان  لذلك  الإبداع  و  التفكیر  وفق  مھارات  علمین 
التطورات  جااحتی . ولھذا اتجھ مناصري  (Suriy, 2016, p. 602)المتسارعة  ات 

التعلم النشط لدعوة إلى ضرورة اعتماد ھذا النوع من التعلم الذي یحتوي على الكثیر  
من الأنشطة التي تساھم في التقلیل من الأنشطة التعلیمیة السلبیة مثل الإصغاء السلبي  

 الملاحظات طیلة وقت الحصة.وین و كتابة دتو الاكتفاء بالللمعلم دون مناقشة 
مدارسنا لازال    السائد في  النظام  أن  التربویة نجد  واقع منظومتنا  إلى  بالنظر  و 

و   الناھي  الآمر  وھو  التعلیمیة  العملیة  محور  ھو  یعتبر  حیث  المعلم  حول  متمركزا 
لھا وھذا   لقللمعرفة و الناالعنصر الفاعل داخل الغرفة الصفیة، و ھو المصدر الوحید  

التعلیمیة    ما البیئة  في  نلاحظھ  ما  عكس  على  الجزائریة  المدرسة  في  التلامیذ  یعانیھ 
النشط إذ یستوجب على الطالب أن یكون مشاركا نشطا   النشطة و التي أساسھا التعلم 
الزملاء خاصة في   أو مع  المعلم  المناقشة سواء مع  و  الحوار  یمارس كل حقوقھ في 

ال  مادة  ھاجسا  يتالریاضیات،  الابتدائیة   أصبحت  المرحلة  تلامیذ  و  المتعلمین  یھابھ 
خاصة مما جعلھم یتبنون أفكار سلبیة اتجاھھا وھذا راجع إلى الممارسات و الأسالیب  

ما منھا  متعددة  المادة لأسباب  ھذه  مفاھیم  تلقین  في  المعلمون  یعتمدھا  التي   التقلیدیة 
إ وعدم  تكوینھم  بنمط  بالطرق  یتعلق  یتعلق   لاستراتیجیاتاولمامھم  ما  ومنھا  الحدیثة 

وبالتالي سیطرتھ على كل  القسم  داخل  رئیسیا ومحوریا  بقائھ طرفا  المعلم في  برغبة 
و   التجرید  على  تعتمد  التي  الریاضیات  مادة  لخصوصیة  ونظرا  الدرس،  مراحل 

مفاھیمھا   اكتساب  في  التلامیذ  نجاح  لضمان  و  النطقیة  على  الاستنتاجات  تحفیزھم  و 
اعت ینبغي  التعلم  لمھا  إستراتیجیة  منھا  و  تدریسھا  في  الحدیثة  الاستراتیجیات  ستعمال 

 النشط. 
استخدام   مدى  عن  للبحث  الحالیة  الدراسة  جاءت  فقد  سبق  ما  على  وتأسیسا 
المرحلة   الریاضیات من وجھة نظر معلمي  مادة  تدریس  النشط في  التعلم  إستراتیجیة 

باعتبا ال الابتدائیة  التعلم  أنشن ر أن  أكثر  للمتعلمین  ط من  التعلم حداثة ، حیث یتیح  ماط 
و   نشاط  و  باستمتاع  الریاضیات  مادة  في  العمل  و  التفاعل  و  للمشاركة  جیدة  فرصة 
البیئة المحیطة  بتفاعلھم مع  للمعرفة الریاضیة  بناء أو تعدیل الأفكار  حیویة و إمكانیة 

 . )25، صفحة 2008(عبابنة و ابوزینة، بھم. 
الدراسات على ضرورة استخدام و تدریب المعلمین على    عدید منلاكما أوصت  

استراتیجیات التعلم النشط المختلفة من اجل إیصال المعرفة في مادة الریاضیات حیث  
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) إلى التعرف على فاعلیة برنامج تدریبي قائم  2014نعیم أبو غلوة،ھدفت دراسة (  
ال و  النشط  التعلم  استراتیجیات  الریاضیعلى  بال   ةمھارات  الدولیة  المتضمنة  دراسة 

Timss    ،الریاضیات في  طلابھم  مستوى  ورفع  للمعلمین  التدریسي  الأداء  تنمیة  في 
 .  )450، صفحة 2016(الرمالي،  حیث أظھرت النتائج فاعلیة ھذا البرنامج

و من ھنا فإن مشكلة الدراسة تبحث في مدى استخدام معلمي المدارس الابتدائیة   
بالجمبمد الجزائریوھینة جیجل  النشط  ریة  التعلم  القائمة على  الحدیثة  للإستراتیجیات  ة 

في تدریس مادة الریاضیات من وجھة نظرھم، ومن ھنا یمكننا طرح التساؤل الرئیسي  
 التالي:
من  − الریاضیات  مادة  تدریس  في  النشط  التعلم  استراتیجیات  استخدام  درجة  ما 

 الجزائریة؟بالجمھوریة  لجائیة بمدینة جیوجھة نظر معلمي المرحلة الابتد 

 وینبثق عن ھذا التساؤل الرئیسي الأسئلة الفرعیة التالیة: 

من   − الریاضیات  مادة  تدریس  في  التعاوني  التعلم  إستراتیجیة  استخدام  درجة  ما 
 وجھة نظر معلمي المرحلة الابتدائیة بمدینة جیجل بالجمھوریة الجزائریة؟

  

ریس مادة الریاضیات من  ستكشاف في تدلایجیة التعلم باما درجة استخدام إسترات  −
 وجھة نظر معلمي المرحلة الابتدائیة بمدینة جیجل بالجمھوریة الجزائریة؟

من   − الریاضیات  مادة  تدریس  في  المشكلات  حل  إستراتیجیة  استخدام  درجة  ما 
 وجھة نظر معلمي المرحلة الابتدائیة بمدینة جیجل بالجمھوریة الجزائریة؟

د − إسما  استخدام  التعل ر ترجة  من اتیجیة  الریاضیات  مادة  تدریس  في  بالمشروع  م 
 وجھة نظر معلمي المرحلة الابتدائیة بمدینة جیجل بالجمھوریة الجزائریة؟

− ) الدلالة  مستوى  عند  إحصائیة  دلالة  ذات  فروق  توجد  في  a ≤  0.05ھل   (
   ؟ ي لدى المعلمین استجابات المعلمین تعزى إلى الخبرة التدریسیة و المؤھل العلم

 فرضیات الدراسة -1
 الفرضیة الرئیسیة: 1.-1
من   − عالیة  بدرجة  الریاضیات  مادة  تدریس  في  النشط  التعلم  استراتیجیات  تستخدم 

 وجھة نظر معلمي المرحلة الابتدائیة بمدینة جیجل بالجمھوریة الجزائریة.
 الفرضیات الفرعیة:  .1-2
ت − في  التعاوني  التعلم  إستراتیجیة  الریتستخدم  مادة  عاضا دریس  بدرجة  من  یات  لیة 

 وجھة نظر معلمي المرحلة الابتدائیة بمدینة جیجل بالجمھوریة الجزائریة.
من  − بدرجة  الریاضیات  مادة  تدریس  في  بالاستكشاف  التعلم  إستراتیجیة  تستخدم 

 وجھة نظر معلمي المرحلة الابتدائیة بمدینة جیجل بالجمھوریة الجزائریة.
إستراتیجی − المشكلات  تستخدم  مادة    يفة حل  من وجھة تدریس  بدرجة  الریاضیات 

 نظر معلمي المرحلة الابتدائیة بمدینة جیجل بالجمھوریة الجزائریة. 
تستخدم إستراتیجیة التعلم القائم على المشروع في تدریس مادة الریاضیات بدرجة  −

بالجمھوریة   جیجل  بمدینة  الابتدائیة  المرحلة  معلمي  نظر  وجھة  من  متوسطة 
 الجزائریة. 

(ف  د توج − الدلالة  إحصائیة عند مستوى  دلالة  بین متوسط  a ≤  0.05روق ذات   (
استجابات معلمي المرحلة الابتدائیة في استخدام استراتیجیات التعلم النشط في تدریس  

 مادة الریاضیات تعزى إلى الخبرة التدریسیة و المؤھل العلمي.
 أھداف الدراسة: .2

 التالیة:   فى تحقیق الأھداتسعى الدراسة الحالیة إل
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التعرف على مدى استخدام معلمي المرحلة الابتدائیة لاستراتیجیات التعلم النشط   −
 في تدریسھم لمادة الریاضیات. 

بیان الفرق بین المعلمین ممن یستخدمون استراتیجیات التعلم النشط في تدریس   −
 مادة الریاضیات حسب المؤھل العلمي و الخبرة التدریسیة . 

الاالتع − أھم  على  المتسرف  من  راتیجیات  الریاضیات  مادة  تدریس  في  عتمدة 
 وجھة نظر معلمي المرحلة الابتدائیة. 

التعرف على وجھة نظر المعلمین نحو إقبالھم على استخدام استراتیجیات التعلم   −
 النشط في تدریس مادة الریاضیات.  

 أھمیة الدراسة : .3
ة متمیزة  ذي یحتل مكانل االتعلم النشط    تستمد الدراسة الحالیة أھمیتھا من موضوع

   تنبع أھمیتھا من ما یلي: في طرق التدریس الحدیثة حیث
التعلم   − المعاصرة من خلال ممارسة  التربویة  للتوجھات  الدراسة استجابة  تأتي ھذه 

 النشط و استراتیجیاتھ في تدریس محتوى مادة الریاضیات. 
الریاضی − تعلیم  في  الحدیثة  الاتجاھات  عمسایرة  تؤكد  التي  النش  ىلات  و  التعلم  ط 

 أھمیتھ في إثراء المعرفة الریاضیة ورفع كفاءة العملیة التعلیمیة في ھذه المادة. 
تسھم في معالجة أسالیب التعلم غیر النشطة المستخدمة في تدریس الریاضیات التي   −

 تجعل من المتعلم متلقیا للمعرفة وحسب. 
مع مضمون   و التي تتماشى یجیات المعتمدةتسھم في إلقاء الضوء على أھم الاسترات  −

 مادة الریاضیات. 
 المفاھیم الأساسیة للدراسة:  .4

 تتحدد مفاھیم الدراسة الحالیة فیما یلي حیث یتم تعریفھا إجرائیا على النحو التالي: 

 :strategyالإستراتیجیة 1-4.

ماد تدریس  في  المعلم  یتبعھا  إجراءات  بأنھا  الدراسة  ھذه  في  إجرائیا  ة  تعرف 
الابتدائیة، حیث تسمح لھم بالمشاركة و التفكیر في عملیة  میذ المرحلة  لاالریاضیات لت 

 التعلم لمحتوى مادة الریاضیات لاكتساب المعرفة الریاضیة.

 : Active Learningالتعلم النشط:2-4.

المرحلة  تلامیذ  من  یجعل  الذي  التعلم  بأنھ  الدراسة  ھذه  في  إجرائیا  یعرف 
كل أنشطة التعلیم في مادة الریاضیات    تعلم حیث تتم لاأساسیا لعملیة  الابتدائیة محورا  

الریاضیة   للمعرفة  اكتشافھ  في  التلمیذ)   ) المتعلم  تفاعل  ایجابیة  و  مشاركة  من خلال 
 بنفسھ و تحت إشراف و توجیھ المعلم. 

 إستراتیجیة التعلم النشط:3-4.
لامیذ  تلتي تقوم بوضع ا و تعرف إجرائیا بأنھا مجموعة من الإجراءات النشطة ال 

ضاع تشجعھم على الاستماع و التفكیر العمیق و الكتابة ،كما أنھا طریقة تعلیم  ضمن أو
المشروعات   و  التمارین  و  الأنشطة  في  المتعلمین  یشارك  حیث  واحد  آن  في  وتعلم 
المشكلات،   حل  التعاوني،  التعلم  یلي:(  بما  الطرق  ھذه  تحدید  تم  وقد  كبیرة،  بفاعلیة 

ا  التعلم بالمشروعتل بالاستكشاف،  الابتدائیة  علم  المرحلة  لتلامیذ  لمناسبتھا  نظرا  ات) 
 وكذلك مادة الریاضیات ومحتواھا.

 مادة الریاضیات: 4-4.
تعرف إجرائیا في ھذه الدراسة بأنھا محتوى علمي یھتم بدراسة العدد و الشكل و   

أمور في  بالبحث  یقوم  عددیة،حیث  رموز  باستخدام  وذلك  كالكم    العلاقات    ومختلفة 
 ساب و الھندسة و النسبیة و الترتیب ووصف الأشكال المختلفة.  القیاس و الح
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 معلمي المرحلة الابتدائیة:5-4.
تعرف إجرائیا  بأنھ العنصر الفعال في العملیة التربویة و الممثل الرسمي لھا،   

ال وھو  المھارات  و  بالخبرات  تزویدھم  و  التلامیذ  بتدریس  یقوم  من  و فھو  مشرف 
میة بغیة أحدات التغییر المرغوب في سلوك المتعلمین حتى یكونوا  عملیة التعلیللالمسیر  

 قادرین على مجابھة المشكلات التي تواجھھم في الحیاة المدرسیة أو خارجھا. 
 أولا:الجانب النظري 

 التعلم النشط   .1

                                                                                                          : مفھوم التعلم النشط.1-1

نظرا لأھمیة التعلیم و التعلم فقد تعددت أشكال التعلم و طرقھ و أسالیبھ حتى تلبي  
تبني   إلى  أدى  ما  وھذا  الحالي  العصر  مقتضیات  مع  یتلاءم  بما  المتعلمین  احتیاجات 

لإحداث نوع  ر و تقنیاتھ  صع بار مستجدات الاستراتیجیات جدیدة ھادفة تأخذ بعین الاعت
 من التعلم الانتقائي بأفضل صورة ممكنة.

ومن ھنا یبرز مفھوم التعلم النشط كأحد الاتجاھات التربویة و النفسیة المعاصرة  
 في التدریس و التعلم. 

عرفھ   وسمیثحیث  بأنھ"  Zhang Hong and Cartcomp Smith(   ھونج   (
ممارس و  معرفیة  تتضمنإستراتیجیة  عملیة  ال  ات  و  الإجراءات  المدخلات  و  عملیات 

،  2015(البكري،    اللازمة لخلق مواقف یمكن أن یحدث فیھا التعلیم و التعلم بفاعلیة "
 . )16صفحة 

عرفھ   بشكل  Lorenzen .2001(  لورنزنوقد  الطلبة  تعلم  طریقة   " بأنھ   (
الغرف داخل  تتم  التي  الأنشطة  في  الفاعلة  بالمشاركة  لھم  كمایسمح   " الصفیة  یقول   ة 

بأن التعلیم  كذلك  التعلم و  المستندة إلى إستراتیجیة  ھ " مجموعة الأنشطة و الإجراءات 
لذلك"  المخصصة  الدروس  في  المشاركة  الطلبة خلال  لھا  سیتعرض  (رمضان،    التي 

 . )11، صفحة 2016
كذلك   عرفھ  برینتكما  و  "  Fedler and Breant،  1997(    فیدلر  بأنھ   (

ال ببساطةالتعلم  یعني  المتعلم   ذي  ذاتھا    إشغال  التعلم  عملیة  في  ونشط  مباشر  بشكل 
 . )22، صفحة 2009(زامل و عواد، بمعنى التعلم بالأنشطة التي تنفد داخل الصف". 

فاعلا و مشاركا في   المتعلم عضوا  التعلم الذي یجعل  النشط ذلك  التعلم  و یعتبر 
مارسة و  من خلال الم  ریث یتم ھذا الأخعملیة التعلیم و التعلم، مسؤولا عن تعلمھ حی

البحث و الاستكشاف و المشاركة في اتخاذ القرارات المرتبطة یتعلمھ وذلك بالمشاركة 
 الفاعلة بین أفراد الصف و تشمل كل مكونات الموقف التعلیمي.

نحو  موجھ  نشاط  بكل  أساسي  بشكل  یرتبط  النشط  التعلم  بان  یتضح  مما سبق  و 
ا لا ل شيء ما داخل  إشراك الطلاب في عم تعلیمیة فصل من اجل  انھ عملیة  لتعلم أي 

و   المعلومات  الحصول على  اجل  من  المعلم  إشراف  المتعلم تحت  ترتكز على  نشطة 
 اكتساب المھارات وینتج عنھا مجموعة من السلوكات المستھدفة لتحقیق أھداف التعلم.  

 أھداف التعلم النشط: 2.-1

العملیة التعلیمیة و التي تسمو ب  فا لعدید من الأھدیسعى التعلم النشط إلى تحقیق ا
 تحقق الغایات المنشودة منھا، ومن ھذه الأھداف نذكر: 

تمكینھم من   − المشكلات و  العلیا و مھارات حل  التفكیر  المتعلمین مھارات  اكتساب 
 تطبیقھا في التعلم و في الحیاة ككل. 

 رین . خالتعاون مع الآ  تشجیع الطلبة على اكتساب مھارات التفاعل و التواصل و −
 . )26، صفحة 2009(زامل و عواد، تمكین المتعلمین من العمل بشكل إبداعي  −
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المتعلمین   − فمرور  العدیدة  الناقد  التفكیر  مھارات  اكتساب  على  المتعلمین  تشجیع 
توجیھ   و  إشراف  تحت  أو  لوحدھم  الجماعیة  و  الفردیة  المتنوعة  التعلیمیة  بالخبرات 

 التمییز و ھي من التفكیر الناقد. الاستقراء و    ورات الاستنتاج معلمھم سیكسبھم مھا
 التنویع في الأنشطة التعلیمیة الملائمة للطلبة لتحقیق الأھداف التربویة المنشودة.   −
مساعدة المتعلمین على اكتشاف القضایا المھمة، فبتعاملھم مع مختلف الموضوعات   −

تي تھمھم  الحیاتیة ال   ایصلھم إلى القضاالدراسیة المختلفة بأنشطة لا حصر لھا فھذا یو
 . )24-23، الصفحات 2011(سعادة و اخرون،  في واقعھم المعاش.

 تطویر الدافعیة الداخلیة لدى المتعلمین لحفزھم على التعلم.  −
تشجیع المتعلمین على المشاركة في وضع أھداف تعلمھم و السعي نحو تحقیقھا و  −

 في تحمل مسؤولیة تعلمھم. 
 . )30، صفحة 2018(خیري،  ھم.أنفسھم بأنفس ا ة على أن یعلموتشجیع الطلب −
 أھمیة التعلم النشط: 3.-1

 للتعلم النشط أھمیة كبیرة في العملیة التعلیمیة وتتمثل ھذه الأھمیة فیما یلي:
من   − قدرا  لھ  ویوفر  للمشاركة،  الفرص  لھ  ویتیح  ایجابیا،  و  نشطا  المتعلم  یجعل 

ذاتھ فیصبح قادرا على  الاعتماد على    ل المسؤولیة، والاستقلالیة مما یعوده على تحمی
 تنظیم حیاتھ، و التخطیط لمستقبلھ. 

مع   − الحوار  على  القائم  التعاون  و  بنفسھ،  التفكیر  على  الطالب  النشط  التعلم  یحث 
زملائھ و معلمھ وذلك لحل المشكلات وممارسة الأعمال الاستقصائیة وصولا للأھداف  

 . )24حة فص ، 2016مصالحة، (ابو الحاج و ال المنشودة.
، والجمل  سید   ) لخص  بدوي،2012كما   ،2010، زامل  و  عواد   ،2009  ،

 ) أھمیة التعلم النشط:  2009الزایدي،
 یھیئ للطلبة مواقف تعلیمیة حیة . −
 یزید من اندماج الطلبة في العمل. −
 یحفز الطلبة على كثرة الإنتاج . −
 تھم . یعتبر مجالا للكشف عن میول الطلبة وإشباع حاجا  −
 و الطالب الرغبة في التفكیر و البحث و التعلم حتى الإتقان. المعلم  ینمي لدى −
مع   − موضوع  من  لأكثر  ربما  الذاكرة  من  معلومات  استرجاع  على  المتعلم  یجبر 

 ربطھا مع بعضھا البعض. 
و  − وذاتھ  بنفسھ  الثقة  لدیھ  فیعزز  مساعدة  دون  التعلم  على  قدرتھ  للمتعلم  یوضح 

 . )32-31الصفحات  ،2016سینیة، و حامبوسعیدي و ال( الاعتماد علیھا
 مبادئ التعلم النشط:4.-1

تدعم   التي  السلیمة  التعلمیة  التعلیمیة  الممارسات  علیھا  تقوم  مبادئ  سبعة  توجد 
 التعلم النشط و تتمثل فیما یلي: 

یمثل التفاعل و التواصل بین  التعلم النشط یشجع التفاعل بین المعلم و المتعلمین:   −
ة الصف أو خارجھا،یشكل عاملا مھما في إشراك سواء داخل غرف  م و المتعلمین،المعل

المتعلمین و تحفیزھم للتعلم وزیادة اھتمامھ بالتعلم، كما انھ یجعلھم یفكرون في قیمھم و  
 . )37، صفحة 2008(بدیر، خططھم المستقبلیة 

الطلبة: − بین  التعاون  على  السلیمة  التدریسیة  الممارسات  یتشجیع  تعزیز  حیث  تم 
ودعمھ    م التعل  عمل النشط  ھیئة  على  ولیس  جماعي  فریق  جھد  شكل  على  یتم  عندما 

منفرد، و العمل الجماعي التعاوني الخالي من التنافس السلبي یزید من نسبة المشاركة 
و التفاعل و التعلم بین الطلبة ولاسیما في أفكارھم و استجاباتھم وأطروحاتھم المختلفة،  

التفكی ،  2011(سعادة و اخرون،    الأشیاء.  مھم للأمور وھفر لدیھم ویعمق  مما ینمي 
 . )47صفحة 



مدى استخدام معلمي المرحلة الابتدائیة للاستراتیجیات القائمة على التعلم النشط في تدریس مادة  
 الریاضیات. 

 305 

وجد أن المتعلمین لا یتعلمون من خلال الإنصات   یشجع التعلم النشط على النشاط: −
بخبراتھم   ذلك  كل  وربط  یتعلمون  عما  الكتابة  و  التحدث  خلال  من  إنما  و  وحسب 

 السابقة، بلا و بتطبیقھا في حیاتھم الیومیة. 
حیث أن معرفة المتعلمین بما یعرفونھ یساعدھم على فھم  ة سریة:عجیقدم تغذیة را −

تعلموه (   فیما  یتأملوا  إلى أن  فالمتعلمون بحاجة   -Metaطبیعة معارفھم و تقییمھا، 
congnition(   و ما یجب أن یتعلموه و إلى تقییم ما تعلموه وتحدید ما لا یعرفونھ و

 التعلم.  لشدید في موضوعھذا بدوره یؤدي إلى التركیز ا 
للتعلم ( زمن+ جھد=تعلم):   − كافیا  التي توفر وقتا  النشطة  التدریسیة  الممارسات 

تبین أن التعلم بحاجة إلى الوقت الكافي،كما تبین أن المتعلمین بحاجة إلى تعلم مھارات  
النشط  التعلم  التعلم و  تعتبر عاملا مھما في  إدارة الوقت    إدارة الوقت حیث أن مھارة 

 ت.استغلال الوق  ةیدرب على كیفی
تعمل الممارسات التدریسیة السلیمة على الوصول إلى توقعات عالیة (توقع أكثر   −

و قد تبین انھ من المھم وضع توقعات عالیة الأداء المتعلمین لان  تجد تجاوبا أكثر):  
   ذلك یساعدھم على محاولة تحقیقھا.

المتع − الذكاءات  یبنى على أساس  النشط  یستخدالتعلم  لذلك  في  طرقا متعددة    مددة 
المتعددالتعلم:   الذكاء  الطلبة في أسلوب  Multiple intelligent( یبین  ) اختلاف 

،  2008(بدیر،  التعلم وذلك یتطلب ممارسات تدریسیة تراعي ذلك التعدد و الاختلاف  
   . )38-37الصفحات 

 استراتیجیات التعلم النشط:5.-1
في تحقیق الأھداف  وعدیدة تسھم    ةتدریبیة متنوع  یضم التعلم النشط استراتیجیات

التعلیمیة المنشودة و ذلك من خلال العمل التعاوني بین المعلم و المتعلم من اجل تحقیق  
النشط   التعلم  استراتیجیات  من  العدید  توجد  التعلیمیة،حیث  العملیة  في  ایجابیة  نتائج 

الم حل  التعاوني،إستراتیجیة  التعلم  إستراتیجیة  إستراتیمنھا:  التعلم  یج شكلات،  ة 
 ستكشاف، إستراتیجیة التعلم القائم على المشروع . بالا

و  إجراءاتھا  و  مسمیاتھا  حیث  من  الاستراتیجیات  ھذه  بین  الاختلاف  ورغم 
علیھ   التعلیمیة،إذ یجب  العملیة  ھو محور  المتعلم  أن  تتفق على  كلھا  أنھا  إلا  مراحلھا 

 عمیق. لا ئما على الفھم العمل بنشاط لیحقق تعلما ذا معنى قا
محتوى   مع  لتناسبھا  وذلك  الباحثة  من طرف  الاستراتیجیات  ھذه  اختیار  تم  وقد 
التفكیر   المتعلم  فیھا  یعتاد  التي  المعرفیة  المجالات  أھم  تعد  والتي  الریاضیات  مادة 
العلمي الذي یستخدمھ في الرقي بطریقة معیشتھ في الحیاة و حل مشكلاتھ مستقبلا،أو 

تغییر العلم  في  استخدامھا  ةیالظواھر  لھذا    و  العملي  التصنیف  طریق  عن  لمنفعتھ 
من   كل  أكده  وھذا  لھ  أداة  الریاضیات  تعتبر  الذي  و  ادم،  التفكیر  و  ،  2008(البنا 

 . )152صفحة 
 إستراتیجیة التعلم التعاوني:  −

" بأنھ إستراتیجیة تدریس ناجحة تستخدم فیھا 2011عبد الحمید شاھین، یعرفھ "  
الالمجمو الصغیرة  وتضم  تم عات  مختلفة عاونة،  مستویات  من  تلامیذ  مجموعة  كل 

المراد   للموضوع  فھمھم  متنوعة،لتحسین  تعلیمیة  أنشطة  یمارس  حیث  القدرات 
إنما  و  فقط،  یتعلمھ  أن  لیس مسؤولا عما یجب  الفریق  (متعلم) في  تعلمھ،وكل عضو 

ملون في عیفي كل مجموعة    علیھ أن یساعد زملائھ في المجموعة، و بالتالي فالتلامیذ 
 ) 139، صفحة 2018(خیري،   ن الانجاز التحصیل و المتعة أثناء التعلم.جو م

وقد بدأ اھتمام التربویین بالتعلم التعاوني في الستینات من القرن العشرین بفضل  
مثل   العلماء  بعض  العملیة    كلباتریك و    دیويجھود  في  المتعلم  دور  لتفعیل  وذلك 

رة أو كبیرة بھدف حصولھ على تحت مجوعة صغی  ن خلال انطوائھالتعلیمیة وذلك م
و   التعلم  عملیة  في  الایجابیة  و  الفعالة  مشاركتھ  وكذلك  العلمیة  المعرفة  و  المعلومات 

 . )149، صفحة 2008(بدیر،   إنجاحھا
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 إستراتیجیة حل المشكلات :   −
المھا من  حلھا،  محاولة  و  لھا  التصدي  و  المشكلات  مواجھة  مھارات  رات  تعد 

تعلمھا و یتقنھا الإنسان العصري،لیواجھ تحدیات المستقبل و  ي ینبغي آن ی تل الأساسیة ا
فرصة  للمتعلم  تتیح  تدریسیة  خطة  بأنھا  المشكلات  حل  إستراتیجیة  مشكلاتھ،وتعرف 
التفكیر العلمي،حیث یتحدى التلامیذ مشكلات معینة، قد یخططون لمعالجتھا و البحث  

نتاجاتھم الخاصة،و الوصول  صون منھا است ل خنظیمھا،كما یستفیھا و جمع البیانات و ت
إلى حل أو حلول مقترحة للمشكلة التي تؤرق صاحبھا،و تجعلھ یفكر حتى یصل إلى  

 . ) 192، صفحة 2012(رفاعي،  الھدف.
و   التعلیم  في  الفعالة  الاستراتیجیات  من  المشكلات  أسلوب حل  ھنا اصبح  من  و 

ن تكون المشكلات التي یتصدى  أ  ىعل  " دیوي"مربيالتعلم،وعلى ھذا الأساس شدد ال
لھا الطلبة واقعیة و حقیقیة حیث تعتبر طریقة حل المشكلات ضرورة اقتضتھا عملیات  
تحتاج   و  الأفراد  تعترض  أن  یمكن  التي  التحدیات  الحیاة،وكثرة  في  المستمرة  التطور 

 . )333، صفحة 2013(عطیة،  إلى حلول.
یجیة في تعلیم مبادئھا و  لھذه الإسترات  المواد احتیاجاو تعتبر الریاضیات من أكثر  

 أسسھا . 
 إستراتیجیة التعلم بالاستكشاف: −

و   بنفسھ معتمدا على جھده  المعلومة  إلى  المتعلم  بالاستكشاف أن یصل  و یقصد 
التفكیر   تنمي  التي  الاستراتیجیات  أھم  من  بأنھا  القول  نستطیع  ومنھا  تفكیره،  و  عملھ 

الاستكشاف موافالمدخل  على  یركز  بمھجي  المتعلم  الشعور ة  لدیھ  یخلق  مشكل  وقف 
لإیجاد   الاستقصاء  و  البحث  على  فتحفزه  التساؤلات  من  العدید  فیھ  یثیر  و  بالحیرة 

 . )193، صفحة 2019(سعدیة و دومي،  الایجابیات عنھا
المرحلة   معلمي  معظم  لدى  محببة  طریقة  بالاستكشاف  التعلم  طریقة  وتعتبر 

نھا ترتبط بنموذج العرض المباشر وھي ضیات وذلك لأ ایصة في مادة الر الابتدائیة خا 
مناسبة لتقدیم المھارات و المفاھیم الریاضیة الجدیدة لمجموعة من المتعلمین إذ أن ھذه  
الطریقة تساھم بشكل كبیر في إحداث التعلم وذلك من خلال معالجة المتعلم للمعلومات  

تكوین فرضیة   ن المتعلم منك معلومات جدیدة تو تركیبھا و تحویلھا حتى یصل إلى م
طریقة   أي  أو  الاستنباط  أو  الاستقراء  عملیة  باستخدام  ریاضیة  حقیقة  یجد  أن  أو 

 أخرى،و التعلم بالاكتشاف نوعان: 
وھو النوع الذي یكون للمعلم دور الإشراف الكلي على نشاط  الاكتشاف الموجھ: . أ

 المتعلمین و توجیھھم. 
وجیھ من طرف المعلم في  ن إشراف أو تودللطلبة الحریة  :یترك  الاكتشاف الحر .ب

 العملیة التعلیمیة. 
 : Project- Based Learningإستراتیجیة التعلم بالمشروع:  −

یعتبر التعلیم القائم على المشاریع بدیلا للتلقین و الاستظھار في الفصول الدراسیة  
مشكلة او    ى و المستندة إل  التي یقودھا المعلم ، ونعني بالمشاریع تلك المھمات المركبة 

لة تتحدى تفكیر المتعلم بحیث یمارس فیھا الطلبة مھارات التفكیر العلیا و المتعلقة مسأ
باتخاذ القرارات و الاستقصاء و حل المشكلات و التي یطمح المعلم من خلالھا أن یتم  

 . )2009(خضر،   تعلیم المفاھیم و الحقائق الأساسیة
حول التربویون  اختلف  ل  ولقد  تعریف  القائم  تلإعطاء  المشروع،ولكن  علیم  على 

معظم التعریفات أجمعت على أن التعلیم القائم على المشاریع ھو مھمة منظمة ونشاط 
كلباتریك " اجتماعي"كما عرفھ    غرضي یصاحبھ ممارسة عملیة، وتجرى في محیط 

 .) 62، صفحة 2003(دندش،  
  ق وتحت إشرافیبیذ و یتم بالتطكما یعرف على انھ"أي عمل میداني یقوم بھ التلم 

 و توجیھ المعلم ن حیث یكون ھادفا و یخدم المادة العلمیة". 



مدى استخدام معلمي المرحلة الابتدائیة للاستراتیجیات القائمة على التعلم النشط في تدریس مادة  
 الریاضیات. 

 307 

و تعمل ھذه الطریقة على إعداد الطالب و تھیئتھ خارج المدرسة بحیث یترجم ما  
 تعلمھ نظریا إلى واقع ملموس و تشجیعھ على العمل و الإنتاج.

 ئیة تدریس مادة الریاضیات في المرحلة الابتدا  .2
 لریاضیات: دة اامتعریف .2-1

وذلك   العلاقات،  و  الشكل  و  العدد  دراسة  الریاضیات"بأنھا  المعاجم  تعرف 
العلاقات." و  المختلفة  للعملیات  مرافقة  رموز  و  عددیة  رموز  (التمیمي،    باستخدام 

 ) 13، صفحة 2016
الأنظمة  و  للقضایا  التسلسلیة  البحثیة  الدراسة  أنھا:"علم  على  كذلك  تعرف 

وال ھي  و  أح اریاضیة،  أكثر  من  تشمل  دة  إثارة،  و  فائدة  الإنسانیة  المعرفة  قسام 
و  الصیغ  و  الكمیات  و  الأعداد  بالمدارس،دراسة  تدرس  التي  الأساسیة  الریاضیات 
العلاقات،فعلى سبیل المثال:یدرس الحساب مسائل تتعلق بالأعداد و یتضمن الجبر حل  

الھندسة خواص و ع (بني كرش،    الفضاء.  يفلاقات الأشكال  المعادلات،بینما تدرس 
 ) 09، صفحة 2015

و من ما سبق یمكننا القول بأن الریاضیات تعتبر مجموعة من المعارف المجردة  
و  العلاقات  و  الشكل  و  العدد  بدراسة  تھتم  التي  و  المنطقیة  الاستنتاجات  عن  الناتجة 

ا لحل  نظریات  و  قواعد  على  یعتمد  تراكمي  علم  أنھ  لمعضلات  الأنماط،كما 
 ضیات على تنشیط العقل و تختبر ذكاء الإنسان. ،وتعمل الریا ةفالمختل

 خصائص الریاضیات: .2-2
للریاضیات عدة خصائص و ممیزات جعلتھا مختلفة عن غیرھا من العلوم ومن 

 أھمھا ما یلي:
الریاضیات من العلوم المجردة تستمد معالمھا من الرموز و الأعداد و  التجریدیة:   −

التعاملالمعادلات ویتم  طریق    ،  عن  و معھا  الرموز  وتعتبر  المادیة،  غیر  العلاقات 
 التمثیل البیاني و الأشكال من أھم أساسیات الریاضیات. 

إلى  التسلسل:   − المتعلم  یحتاج  إذ  الخطوات،  تسلسل  على  الریاضیات  علم  یعتمد  و 
المسائل، كما یبني   المتعلم  إتباع مجموعة من الخطوات للوصول إلى حل التمارین و 

 ة على فھم الموضوعات السابقة.ضوعات اللاحقومفھم ال
المعلم:   − إلى  اكتساب  الحاجة  في  الموجھ  و  المعلم  إلى  الریاضیات  مادة  تحتاج 

مفاھیمھا و قوانینھا للمتعلمین و ذلك من اجل تبسیط و شرح خطوات حل المسائل و  
 العملیات الریاضیة المختلفة.

 ئیة:  ا دالمرحلة الابت تدریس مادة الریاضیات في3.-2
أطول  ھي  و  الطفل  حیاة  في  التعلیمیة  المراحل  أھم  الابتدائیة  المرحلة  تعتبر 
تقوم   إلى خمسة سنوات،  الدراسیة  التي تصل عدد سنواتھا  و  المتعلم  بھا  یمر  مرحلة 
إلى   لھم  المقدمة  المعارف  أن تسعى جل  أھمھا  و أسس  مبادئ  فیھا على  التعلیم  فكرة 

قدرات الأساسیة التي تتماشى مع فلسفة و  المھارات و ال ین بمجموعة من تزوید المتعلم
الریاضیات   الذاتي،وتلعب  التعلم  على  المتعلمین  تحفیز  الجزائري،و  المجتمع  طبیعة 
مدى   إلى  راجع  ھذا  و  التعلیمیة  المناھج  في  رئیسیا  موضوعا  باعتبارھا  مھما  دورا 

ریاضیات و  ربط تعلم ال  ةیف المتعلم بكیفالحاجة لھا في حیاتنا الیومیة و ضرورة تعری 
ممارسة قوانینھا و مضامینھا في الحیاة الیومیة،و لھذا تحظى باھتمام كبیر من طرف  
تحقیق   و  للمتعلمین  المادة  ھذه  مفاھیم  تلقین  كیفیة  على  بالحرص  ذلك  و  المعلمین 
و  الأسالیب  و  الطرق  أحدث  على  بالاطلاع  وذلك  منھا،  المرجوة  الأھداف 

الح الا تعلیم  ی دستراتیجیات  في  لھا،إذ  ثة  التعلیمیة  الأھداف  تحقیق  اجل  من  المادة  ھذه 
تھدف إلى إكساب المتعلمین المفاھیم و الكفایات الأساسیة المتعلقة بالأعداد و الأرقام و  
دراستھ   في  احتیاجھا  اجل  ومن  الیومیة  حیاتھم  في  توظیفھا  من  لتمكینھم  العملیات 

ا  كافة  على  و  االموالیة  مع  تكوتل لمستویات،  على  تعلم  ركیز  نحو  سلیمة  اتجاھات  ین 
 الریاضیات.  
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 صعوبات تعلم مادة الریاضیات:  3.-3
 تكمن صعوبات تعلم مادة الریاضیات كما یراھا المعلمون فیما یلي: 

الریاضیة  − و  العددیة  الحقائق  فھم  و  اكتساب  من  التمكن  من  المتعلمین  صعوبة 
إلى   الاعضعف حفظ و استیالأساسیة: و ھذا راجع  رقمیة و كل ما یخص  ب الحقائق 

 العملیات الحسابیة ( الجمع، الطرح، القسمة..). 
إلى  − یعود  المناسبة:وھذا  الخاصیات  استحضار  و  الاستدلال  منطق  فھم  صعوبة 

صعوبة فھم منطق الخاصیات و القوانین الریاضیة و طرق البرھان بالشكل الصحیح  
 و إنشاء الأشكال الھندسیة. 

ف − تتمثل  الر  يصعوبات  لغة  الرموز تعلم  فھم  صعوبة  في  ذلك  یظھر  یاضیات:و 
 الریاضیة و تفسیرھا و حتى توظیفھا.

فھم   − صعوبة  إلى  راجع  وھذا  اللفظیة:  المسائل  و  الریاضي  الترمیز  صعوبات 
 المتعلمین للرموز و دلالتھا الریاضیة. 

 ثانیا:الجانب التطبیقي  
II.  :إجراءات الدراسة. 

 بالحدود التالیة:   ة الحالیةسا إلتزمت الدر ة: .حدود الدراس 1
اقتصرت الدراسة الحالیة على بعض معلمي المرحلة الابتدائیة في  الحدود البشریة:   . أ

 ولایة جیجل.  
المكانیة: .ب جیجل  الحدود  ولایة  في  الابتدائیة  مدارس  بعض  على  الدراسة  اقتصرت 

 مقاطعة سیدي معروف. 

في ضوء طبیعة متغیرات الدراسة وھدفھا استخدمت الباحثة  .منھج الدراسة:   2
 تحلیلي لمناسبتھ لذلك. المنھج الوصفي ال 

تكون مجتمع الدراسة من بعض معلمي المدارس الابتدائیة   .مجتمع الدراسة: 3
 المتاحة في ولایة جیجل مقاطعة سیدي معروف .  

الدراسة:   4 (.عینة  من  الدراسة  عینة  معلمة  24تكونت  و  معلما  تم  )  حیث   ،
 اختیار أفراد العینة بطریقة عشوائیة. 

 و تتضح خصائص العینة فیما یلي: 
 یمثل خصائص عینة الدراسة. : -1-الجدول 

 النس�بة المئویة  العدد  المس�توى  المتغيرات 

 الجنس 
 20.8 5 ذ�ر 
 79.2 19 أٔنثى

 
 المؤهل العلمي 

 79.2 19 ليسا�س 
 20.8 5 الماستر فأكٔثر 

 
 الخبرة التدر�س�یة 

 16.7 4 س�نوات 05اقل من 
 41.7 10 س�نوات 10 – 5من 

 41.7 10 س�نوات  10أكٔثر من 

 متوسط تلاميذ القسم 
 20.8 5 20اقل من 

 25.0 6 30 -20من 
 54.2 13 فما فوق  30

 
 

 20.8 5 أ�ولى
 20.8 5 الثانیة
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 ادرس الس�نة 
 
 

 20.8 5 الثالثة 
 16.7 4 الرابعة

 20.8 5 الخامسة 
 إ�داد الباحثة. صدر: الم

 .أداة الدراسة:  5
تكونت أداة الدراسة من استبیان أعدتھ الباحثة و یحتوي في صورتھ النھائیة على   

نادرا،  31( إطلاقا،  الثلاثي(  لیكارث  مقیاس  حسب  المفحوص  علیھا  یجیب  فقرة،   (
الدرجة علیھ ما بین "   " درجات في حالة الاستجابة ب " دائما" و 3دائما)  وتتراوح 

" على  1درجة  المفحوصین  استجابات  لتفسیر  و  "إطلاقا"   ب  الاستجابة  حالة  في   "
 الاستبیان وذلك بالاعتماد على المعیار النسبي الأتي:

 
:یمثل المعیار النسبي لتفسیر استجابات المفحوصین وفق مقیاس لیكرث  -2-الجدول 

 الثلاثي. 
 دائما   �درا  إطلاقا  �تجاه  

 3_    2.34 2.33_    1.67 1.66  –  1 الفئة 

 �الیة   متوسطة   منخفضة   ا�ر�ة 

 إ�داد الباحثة. المصدر: 

 .الأسالیب الإحصائیة المطبقة في الدراسة:    6
للعلوم   الإحصائي  البرنامج  استخدام  تم  البیانات  معالجة  اجل  من 

 وذلك باستخدام المعالجة الإحصائیة التالیة:    (SPSS)الاجتماعیة
 النسب المئویة.  . أ

 ات الحسابیة. المتوسط .ب
 الانحراف المعیاري.  .ج
 )   TOW WAY ANOVAاختبار التباین الثنائي ( . د

 و لحساب الخصائص السیكومتریة للأداة تم استخدام :  
 معامل الفا كرونباخ . أ

 معامل الارتباط بیرسون  .ب
 التجزئة النصفیة.   .ج

 .صدق الأداة و ثباتھا:   7
استراتیجیات  ببعض  المعرفة  الاستبیان  فقرات  كتابة  في    بعد  النشط  التعلم 

على   الاستبیان  عرض  تم  المبدئیة،  بعدة    )8(صورتھا  المتخصصین  الأساتذة  من 
الصدق   أو  المحكمین  بصدق  یسمى  ما  وھذا  الاستبیان  تحدید صدق  بغرض  جامعات 
قامت    ، المقترحة  التعدیلات  إجراء  و  بملاحظاتھم  الاخد  للاستبیان،وبعد  الخارجي 

مد أربعة  على  بتوزیعھ  _ الباحثة  جیجل  ولایة  معروف  سیدي  بمقاطعة  ابتدائیة  ارس 
معلما و معلمة.وتم  )  24(الجزائر _ وقد تم توزیعھ على عینة من المعلمین بلغ عددھا  

حساب ثبات الاستبیان بطریقتین:الأولى كانت من خلال حساب معامل الفا كرونباخ و  
یساوي   حی  0.67الذي  النصفیة  التجزئة  طریقة  خلال  من  الثانیة  قیمة  و  قدرت  ث 
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معامل الارتباط بین نصفي فقرات الاستبیان ( الفقرات الفردیة، الفقرات الزوجیة) من 
ب قدرت  التي  براون  سبیرمان  معادلة  استعمال  أن    0.65خلال  على  یدل  ھذا  و 

الاستبیان یتمیز بثبات متوسط، أما بالنسبة لصدق الذاتي فقد تم حسابھ من خلال جذر  
كرونباخ   الفا  یساوي    √0.67معامل  الذي  صدق    0.78و  ارتفاع  على  یدل  ما 

 الاستبیان و تمثیلھ لأھداف الدراسة و تبث انھ یقیس ما عد لقیاسھ. 
III. عرض وتحلیل نتائج الدراسة و مناقشتھا   
تنص ھذه الفرضیة على: استخدام  .عرض نتائج الفرضیة الأولى و تحلیلھا:   1

الری مادة  تدریس  التعاوني في  التعلم  اضیات بدرجة عالیة من وجھة نظر  إستراتیجیة 
ھذه   نتائج  نلمس  و  الجزائریة،  بالجمھوریة  جیجل  بمدینة  الابتدائیة  المرحلة  معلمي 

الذي یمثل المتوسطات الحسابیة و الانحرافات المعیاریة   03الفرضیة في الجدول رقم  
 و درجة استجابة أفراد العینة على الفرضیة الأولى و التي تمثل المحور الأول:  

 
یمثل المتوسطات الحسابیة و الانحرافات المعیاریة و درجة استجابة    :-2-الجدول 

 أفراد العینة على الفرضیة الأولى.
المتوسط   الفقرات   رقم الفقرة  

 الحسابي 
�نحراف  

 المعیاري 
 ا�ر�ة 

المتعاونة    - 1 و  المت�ا�سة  الصغيرة  ا�مو�ات  اس�ت�دم 
 عند �ل المسائل الر�ضیة.

 متوسطة   0.53 2.13

دا�ل حجرة    - 5 التلاميذ  بين  التفا�ل  و  التعاون  أٔشجع 
 الصف عند القيام بحل أ��شطة الر�ضیة. 

 �الیة   0.56 2.67

تحدید - 9 مع  ا�مو�ة  تلاميذ  �كل  مشتركة  �مة  أٔ�ين 
 دور كل عضو فيها لحل مسا� ر�ضیة 

 متوسطة   0.63 2.33

 �الیة   0.46 2.71 �ة الخاصة به.أٔ�بع إسهامات كل تلمیذ دا�ل ا�مو - 13

و  - 19 رغباتهم  وفق  متعاونة  جما�ات  في  الطلاب  انظم 
 ميولاتهم نحو دراسة مشكلة معینة. 

 متوسطة   0.46 2.04

تقر�ر - 21 بتقديم  مجمو�ة  كل  في  التلاميذ  من  اطلب 
 مو�د و �لول للمشكلة المكلفين بها. 

 �الیة  0.72 2.46

ا�ٔ - 24 بت�دید  للتلاميذ  ضمن اسمح  لهم  المناس�بة  دوار 
 ا�مو�ة.

 متوسطة   0.69 2.29

أٔتأكٔد من اس�ت�دام التغذیة الراجعة التصحیحیة بين  - 29
 أٔعضاء ا�مو�ة .

 �الیة   0.64 2.63

 �الیة  0.58 2.40 ا�ر�ة ا�كلیة للمحور 

 إ�داد الباحثة.  المصدر:

) رقم  الجدول  من  ا 03یتضح  الانحرافات  و  الحسابیة  المتوسطات  و  )  لمعیاریة 
العینة على محور إستراتیجیة التعلم التعاوني التي شكلت فقرات   درجة استجابة أفراد 

الفقرات ( أن  )  جاءت متوسطاتھا عالیة و 29،  21،  13،  5ھذا المحور، إذ یتضح 
الترتیب   على  على  2.71،2.46،  2.67،2.63(متقاربة  معیاریة  بانحرافات  و   (

  ) استخدام  )  0.72،  0.46،  0.64،  0.56الترتیب  مدى  إلى  تشیر  عبارات  ھي  و 



مدى استخدام معلمي المرحلة الابتدائیة للاستراتیجیات القائمة على التعلم النشط في تدریس مادة  
 الریاضیات. 

 311 

المرحلة  معلمي  طرف  من  الریاضیات  مادة  تدریس  في  التعاوني  التعلم  إستراتیجیة 
الابتدائیة، حیث یسعى المعلم إلى تشجیع التعاون و التفاعل بین التلامیذ داخل الحجرة  

یم تقریر موحد  الصفیة، كما انھ یتابع إسھامات المتعلمین داخل المجموعة من خلال تقد
لحلول المشكلة المكلفین بھا مع التأكد من التغذیة الراجعة بین أعضاء ھذه المجموعة،  

)  19،24، 1،9من اجل إعطاء الفرصة للجمیع بان یشعروا بالنجاح، وكذلك الفقرات (
الترتیب( على  متقاربة  و  متوسطة  بدرجة  الحسابیة  متوسطاتھا  جاءت  ،  2.13حیث 

) و  0.69،  0.46،  0.63،  0.53بالانحرافات المعیاریة(    ) و2.29،  2.04،  2.33
حل   عند  المتجانسة  و  الصغیرة  المجموعات  یستخدمون  المعلمین  أن  إلى  تشیر  التي 
المسائل الریاضیة بالإضافة إلى  تعیین مھام مشتركة لكل تلامیذ المجموعة مع تحدید  

في   التعلم  عملیة  إنجاح  اجل  من  فیھا  عضو  لكل  المناسب  و  الدور  الریاضیات  مادة 
 الاستفادة التامة من إستراتیجیة التعلم التعاوني.

و    " عالیة   " بدرجة  جاءت  التي  و  الأولى  الفرضیة  نتائج  تحلیل  خلال  ومن 
)، حیث یرى اغلب أفراد  0.55)و انحراف معیاري (2.40بمتوسط حسابي قدر ب ( 

تد في  مھما  دورا  تلعب  التعاوني  التعلم  إستراتیجیة  أن  الریاضیات  العینة  مادة  ریس 
الاجتماعي  التواصل  یوفر  إذ  المجموعة  أفراد  بین  التعاون  تشجیع  خلال  من  وذلك 
المساعدة   بتبادل الأفكار و توجیھ الأسئلة  بشكل  حر،كما یوفر فرصة طلب  وتسمح 
التغذیة   باستخدام  یسمى  ما  لھ  یحتاج  وقت  أي  في  المعلم  من  أو  المجموعة  أفراد  من 

 ة بین الأعضاء.الراجعة التصحیحی
إستراتیجیة   المرتبطة ب: تستخدم  الكلیة  للدرجة  بالرجوع  و  ما سبق  ومن خلال 
معلمي   نظر  وجھة  من  عالیة  بدرجة  الریاضیات  مادة  تدریس  في  التعاوني  التعلم 

و  تحققت  المرحلة الابتدائیة بمدینة جیجل بالجمھوریة الجزائریة، نستنتج أن الفرضیة  
معلمي   أن  إلى  راجع  التعاوني  ھذا  التعلم  إستراتیجیة  یستخدمون  الابتدائیة  المرحلة 

بشكل كبیر و ذلك من خلال التعاون و التفاعل بین المتعلمین أثناء العملیة التعلیمیة و 
 كذا المشاركة في النشاطات وكذا حل المسائل الریاضیة.

 عرض نتائج الفرضیة الثانیة  و تحلیلھا:   2
م إستراتیجیة حل المشكلات في تدریس مادة  و تنص ھذه الفرضیة على: استخدا 

جیجل   بمدینة  الابتدائیة  المرحلة  معلمي  نظر  وجھة  من  عالیة  بدرجة  الریاضیات 
)،الذي یمثل  04بالجمھوریة الجزائریة، و نلمس نتائج ھذه الفرضیة في الجدول رقم (

العینة   أفراد  استجابة  درجة  و  المعیاریة  الانحرافات  و  الحسابیة  على  المتوسطات 
 الفرضیة الثانیة و التي تمثل المحور الثاني:

یمثل المتوسطات الحسابیة و الانحرافات المعیاریة و درجة استجابة    :-4-الجدول 
 أفراد العینة على الفرضیة الثانیة.

المتوسط   الفقرات   رقم الفقرة  
 الحسابي 

�نحراف  
 المعیاري 

 ا�ر�ة 

2 -   � التلمیذ  لجعل  اللازمة  الظروف  كتشف أٔوفر 
من   �اهزة  یتلقاها  أٔن  من  بدلا  بنفسه  المعلومات 

 الكتاب أٔو مني.. 

 �الیة  0.58 2.79

وتنظيم   -. 6 التفكير  �یفية  التلاميذ  تعليم  �لى  أٔركز 
 أٔفكارهم و مناقشة أٔفكارهم. 

 �الیة  0.40 2.92
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و  - 10 التفكير  �لى  المحفزة  و  المنشطة  أ�س�ئ�  اس�تعمل 
 البحث في �لول المش�ت 

 �الیة  0.20 2.96

و   - 18 فروض  بوضع  یقومون  واجعلهم  مش�  أٔضع 
 اقترا�ات مناس�بة لإيجاد الحل �.

 �الیة  0.71 2.58

إ�داث   - 20 بهدف  أ�ولو�ت  لت�دید  التلاميذ  أٔو�ه 
 تغیيرات في المسأٔ� لحل المشكلة . 

 �الیة  0.44 2.75

�س�تعملون كل - 25 لتلاميذ مسائل ر�ضیة تجعلهم  أٔقدم 
العقلیة لإيجاد الحلول المناس�بة لها كالملاحظة العملیات  

 و �س�تنتاج و التفسير و الت�لیل.

 �الیة  0.48 2.83

أٔقو�ا و  31 التلاميذ وأٔصنفها تم  یقد�ا  التي  الحلول  اجمع 
 أٔصححها.

 �الیة  0.20 2.96

 �الیة        0.43 2.82 ا�ر�ة ا�كلیة للمحور 

 إ�داد الباحثة.  المصدر:

الجدول من  (  یتضح  و  04رقم  المعیاریة  الانحرافات  و  الحسابیة  المتوسطات   (
حل   بإستراتیجیة  الموسوم  و  المحور  ھذا  فقرات  على  العینة  أفراد  استجابة  درجة 
الترتیب   على  متقاربة  و  عالیة  بمتوسطات  جاءت  فقراتھ  كل  أن  یتضح  إذ  المشكلات 

ى الترتیب  و انحرافات معیاریة عل  )2.96،  2.83،  2.75،  2.58،  2.92،  2.79(
إلى  0.20،  0.48،  0.44،  0.71،  0.20،  0.58،0.40( كلھا عبارات تشیر  )، و 

الریاضیات و   مادة  لتدریس  المعلین  قبل  المشكلات من  إستراتیجیة حل  مدى استخدام 
التي تسعى أساسا إلى مواجھة المتعلم لتحدیات المستقبل بذاتھ و تعلیمھم كیفیة التفكیر  

على مناقشتھا حیث یھدف اغلب المعلمین من استخدام ھذه    و تنظیم معارفھم و القدرة
و   المعلومات  معالجة  تقنیة  تعلیمھ  و  تركیزا  أكثر   المتعلم  جعل  إلى  الإستراتیجیة 
أن   المشكل،ونلاحظ  للموقف  المناسبة  الحلول  إلى   للوصول  تحلیلھا  تم  تركیبھا 

و  31،  25،  10،  6العبارات(   متقاربة  بمتوسطات حسابیة  تتمیز  ما  )  عالیة  بدرجة 
یدل على ارتفاع استجابة أفراد العینة علیھا بالبدیل دائما و ھذا یعني أن اغلب المعلمین  
یستعملون الأنشطة و الأسئلة المحفزة على التفكیر و البحث في حلول المشكلات كما 

 تحفزھم على استعمال العملیات العقلیة كالملاحظة و الاستنتاج و التفسیر و التحلیل. 
و بمتوسط   عالیة" ن خلال تحلیل نتائج الفرضیة الثانیة و التي جاءت بدرجة "  وم

قدر   معیاري  2.82حسابي  انحراف  أن  0.43و  العینة  أفراد  اغلب  ى  یر  ،حیث 
إستراتیجیة حل المشكلات تشكل منھجا رئیسیا في تدریس مادة الریاضیات و ھي من  

شكلات التي یواجھھا الطلبة واقعیة  أكثر الاستراتیجیات الجدیدة التي تركز على أن الم
و حقیقیة، إذ یسعى اغلب المعلمین إلى القیام بطرح المشكلة على المتعلمین و توضیح  
التي تؤدي إلى حل المشكلة،   العملیات  التلامیذ الخطوات و  یناقش  أبعادھا، وبعد ذلك 

 وبعدھا یقوم المعلم بتقویم المحاولات و تصحیحھا. 
ب  و  سبق  ما  خلال  "  ومن  الثانیة  بالفرضیة  المرتبطة  الكلیة  للدرجة  الرجوع 

تستخدم إستراتیجیة حل المشكلات في تدریس مادة الریاضیات بدرجة عالیة من وجھة 
أن   الجزائریة"نستنتج  بالجمھوریة  جیجل  بمدینة  الابتدائیة  المرحلة  معلمي  نظر 

 " الثانیة  المرحلة  تحققتالفرضیة  معلمي  اغلب  أن  إلى  راجع  ھذا  و  یعني "  الابتدائیة 
مادة   تدریس  في  كبیر  بشكل  المشكلات  حل  إستراتیجیة  یستخدمون  العینة  أفراد 
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الریاضیات و ذلك من خلال وضع المتعلمین في موقف مشكل یستدعي المحاولة للحل  
 و استغلل كل القدرات العقلیة و المعرفیة للوصول إلى الحل. 

 .عرض نتائج الفرضیة الثالثة و تحلیلھا :  3
ت تدریس  و  في  بالاستكشاف  التعلم  إستراتیجیة  استخدام  الفرضیة على:  ھذه  نص 

مادة الریاضیات بدرجة عالیة من وجھة نظر معلمي المرحلة الابتدائیة بمدینة جیجل 
)،الذي یمثل  05بالجمھوریة الجزائریة، و نلمس نتائج ھذه الفرضیة في الجدول رقم (

المعیا الانحرافات  و  الحسابیة  على  المتوسطات  العینة  أفراد  استجابة  درجة  و  ریة 
 الفرضیة الثالثة و التي تمثل المحور الثالث: 

 
یمثل المتوسطات الحسابیة و الانحرافات المعیاریة و درجة    :-5-الجدول 

 استجابة أفراد العینة على الفرضیة الثالثة. 
المتوسط   الفقرات   رقم الفقرة  

 الحسابي 
�نحراف  

 المعیاري 
 ا�ر�ة 

قدم للتلاميذ مد�ل اس�تكشافي �لى شكل موقف  أٔ   - 3
مشكل ن لخلق عنصر الحيرة �یه وإ�رته لإيجاد �لول  

 للموقف. 

 �الیة  0.50 2.79

أٔوفر للمتعلمين مواقف تعليمیة اس�تكشافية تتيح لهم   - 7
الفرصة للاندماج في �شاط ا�رس و الشعور به �لى  

 انه جزء من واقعهم وضمن احتیا�اتهم . 

 �الیة  0.44 2.88

أٔقوم �لإشراف �لى اس�ت�ا�ت التلاميذ نحو الموقف - 11
 التعليمي المشكل في ال�ر�ن الر�ضیة . 

 �الیة    0.20 2.96

الشعور - 14 و  المعارف  �لى  البحث  �لى  التلاميذ  أٔشجع 
ا�ل  من  السابقة  الخبرات  توظیف  من �لال  �لمتعة 

 الوصول إلى الحل المناسب.

 �الیة  0.20 2.96

ا�رك للمتعلمين الحریة في طرق إيجاد الحلول للموقف  - 17
 المشكل دون توجيه.

 متوسطة  0.76 2.17

من صحة سيرهم   22 لتأكٔد  للتلاميذ  �امة  توجيهات  أٔقدم 
 في خطوات ا�رس الصحی�ة. 

 �الیة    0.20 2.96

أٔقدم أٔس�ئ� مختلفة للتلاميذ من �لال عرض رسم ، - 26
التلاميذ   لمسا�دة  مشكلة   ، اكتشاف  صورة  �لى 

 التعميم المناسب لها و طلب منهم التفكير بها..

 �الیة  0.41 2.79

معلوماته  - 30 مس�ت�دما  ويحاول  یفكر  التلمیذ  اجعل 
ال�ر�ن  لحل  منطقية  النتائج  للوصول  تفكيره  وطریقة 

 الر�ضیة.

 �الیة  00 3.00

 �الیة  0.33 2.81 ا�ر�ة ا�كلیة للمحور 

 إ�داد الباحثة.  المصدر:

رقم(یت  الجدول  من  و 05ضح  المعیاریة  الانحرافات  و  الحسابیة  لمتوسطات   (
التعلم   بإستراتیجیة  الموسوم  و  المحور  ھذا  فقرات  على  العینة  أفراد  استجابة  درجة 

بالاستكشاف إذ یتضح أن كل فقراتھ جاءت بمتوسطات عالیة و متقاربة على الترتیب    
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انحرافات معیاریة على الترتیب  ) و  2.79،  2.96،  2.96،  2.96،  2.88،  2.79(  
مدى  0.41،  0.20،  0.20،  0.20،  0.44،  0.50(   إلى  تشیر  عبارات  وكلھا   ،(

الریاضیات   مادة  لتدریس  المعلمین  قبل  من  بالاستكشاف  التعلم  إستراتیجیة  استخدام 
ھنا   للمعلومة معتمدا على جھده و من  بنفسھ  المتعلم  أن یصل  إلى  دائما  تھدف  والتي 

القو تساھم  نستطیع  التي  الاستراتیجیات  أھم  من  بالاستكشاف  التعلم  إستراتیجیة  بان  ل 
الإجابات.   لإیجاد  الاستقصاء،  و  البحث  على  تحفیزه  و  التفكیر  تنمیة  في  كبیر  بشكل 
الفرصة للاندماج   المعلم على توفیر مواقف تعلیمیة استكشافیة تتیح لھم  وھنا یحرص 

) و  17ء من واقعھم، وكذلك الفقرة رقم (في نشاط الدرس مع الشعور بھ على انھ جز
) و انحراف معیاري قدر  2.17التي جاءت بدرجة متوسطة بمتوسط حسابي یساوي (

) في 0.76ب:  للمتعلمین  الحریة  ترك  نحو  المعلمین  نظر  وجھة  إلى  تشیر  التي  و   (
على   مجبرا  المتعلم  یجعل  مما  توجیھ  دون  المشكل  للموقف  الحلول  إیجاد  طرق 

معارف على حل الموقف المشكل من خلال عملیة التفكیر التي تتطلب من  استكشاف ال
المعلمین إعادة تنظیم المعلومات المخزنة لدیھم لتكییفھا بشكل یمكنھ من رؤیة علاقات  
جدیدة لم تكن معروفة لدیھ قبل الموقف الاستكشافي خاصة في مادة الریاضیات التي  

 رة على التحلیل و التفسیر. تعتمد بشكل كبیر على إعمال العقل و القد
و من خلال تحلیل نتائج الفرضیة الثالثة و التي جاءت بدرجة " عالیة" و بمتوسط  

)، حیث یرى اغلب أفراد  0.33) و انحراف معیاري یساوي (2.81حسابي قدر ب (
معظم   لدى  المحببة   الطرق  احد  من  تعتبر  بالاستكشاف  التعلم  إستراتیجیة  أن  العینة 

ة في مادة الریاضیات لأنھا ترتبط بشكل كبیر بنموذج العرض المباشر  المعلمین خاص
للمتعلمین،كما  الجدیدة  الریاضیة  المفاھیم  و  المھارات   لتقدیم  المناسبة   الطرق  من  و 
تقویم   و  التركیب  و  التحلیل  على  قدراتھم  زیادة  على  الاستكشاف  دروس  تساعدھم 

 المعلومات بطریقة عقلانیة. 
بالفرضیة الموسومة ومن خلال ما       المرتبطة  الكلیة  للدرجة  سبق و بالرجوع 

بدرجة عالیة   الریاضیات  مادة  تدریس  بالاستكشاف في  التعلم  إستراتیجیة  ب: تستخدم 
من وجھة نظر معلمي المرحلة الابتدائیة بمدینة جیجل بالجمھوریة الجزائریة" نستنتج  

لابتدائیة یعتمدونھا بشكل كبیر في  أنھا  "تحققت"  وھذا راجع  إلى أن معلمي المرحلة ا
 ترسیخ المعارف و المفاھیم الریاضیة.  

 .عرض نتائج الفرضیة الرابعة و تحلیلھا :  4
و تنص ھذه الفرضیة على: استخدام إستراتیجیة التعلم بالمشروع في تدریس مادة  
جیجل   بمدینة  الابتدائیة  المرحلة  معلمي  نظر  وجھة  من  متوسطة  بدرجة  الریاضیات 

الفرضیة في الجدول رقم(بالج نتائج ھذه  )،الذي یمثل  06مھوریة الجزائریة، و نلمس 
على   العینة  أفراد  استجابة  درجة  و  المعیاریة  الانحرافات  و  الحسابیة  المتوسطات 

 الفرضیة الرابعة و التي تمثل المحور الرابع : 
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درجة استجابة  یمثل المتوسطات الحسابیة و الانحرافات المعیاریة و   :-6-الجدول 
 أفراد العینة على الفرضیة الرابعة.

المتوسط   الفقرات  رقم الفقرة  
 الحسابي 

�نحراف  
 المعیاري 

 ا�ر�ة 

ا�رك للتلاميذ الخیار في �یفية انجاز المشاریع المقدمة   - 4
 إ�يهم . 

 

 �الیة   0.56 2.67

أٔقدم لهم مشاریع في مادة الر�ضیات تتيح لهم إ�راز    - 8
 عملیة في المادة .قدراتهم ال 

 متوسطة  0.46 2.04

تدفعهم   12 اللاصفية  المشاریع  عمل  التلاميذ  من  اطلب 
إلى التفكير المبدع وذ� عن طریق عرض مشكلة و 

 دفعهم لمحاو� �لها. 

 �الیة   0.49 2.38

 �الیة   0.338 2.83 أٔقوم ما توصل إلیه التلاميذ أٔثناء تنفيذ مشروع..- 15

ال - 16 الفروق  أٔي أٔراعي  انجاز  عند  تلمیذ  �كل  فردیة 
 مشروع .

 �الیة   0.20 2.96

عمل - 23 أٔي  لانجاز  �وداتهم  وادعم  التلاميذ  أٔشجع 
 مطلوب 

 �الیة  0.20 2.96

أٔشجع التلاميذ �لى �نمیة �ارات التر�یب و التجریب - 27
 من �لال القيام �لمشاریع.. 

 �الیة    0.50 2.46

التلاميذ �لى تجس�ید معارفه 28 م من �لال انجاز أٔدرب 
 مشاریع واقعیة.

 �الیة  0.58 2.54

 �الیة  0.42 2.60 ا�ر�ة ا�كلیة للمحور 

 إ�داد الباحثة.  المصدر:

رقم( الجدول  من  و 06یتضح  المعیاریة  الانحرافات  و  الحسابیة  لمتوسطات   (
التعلم   بإستراتیجیة  الموسوم  و  المحور  ھذا  فقرات  على  العینة  أفراد  استجابة  درجة 

الترتیب(  بالمش روع إذ یتضح أن كل فقراتھ جاءت بمتوسطات عالیة و متقاربة على 
معیاریة  2.54،  2.46،  2.96،  2.96،  2.83،  2.67،2.04،2.38 انحرافات  و   (

  ) الترتیب  إذ  0.58،  0.50،  0.20،  0.20،  0.38،  0.49،  0.56،0.46على   (
م إستراتیجیة التعلم  نلاحظ من خلال ھذه النتائج أن كل الفقرات تشیر إلى مدى استخدا 

بالمشروع من قبل معلمي المرحلة الابتدائیة لتدریس مادة الریاضیات، حیث تتمیز ھذه  
الطریقة بكونھا عمل میداني یقوم بھ المتعلم و یتسم بالناحیة العلمیة و كل ذلك یتم تحت  
المھمات  انجاز  من خلال  وذلك  العلمیة،  المادة  یخدم  و  ھادفا  یكون  و  المعلم   إشراف 

الطلبة  فیھا  یمارس  بحیث  المتعلم  تفكیر  تتحدى  و  ما  مشكلة  إلى  المستندة  المركبة 
الخیار   ترك  إلى  الإستراتیجیة  ھذه  تطبیق  في  المعلم  ویھدف  العلیا،  التفكیر  مھارات 
و   التركیب  مھارات  تنمیة  على  تشجعھم  فھي  المشاریع  ھذه  انجاز  كیفیة  في  للتلامیذ 

) جاءت بدرجة  8لى ارض الواقع. إلا أن الفقرة رقم (التجریب و ھذا یجسد معارفھم ع
) و  0.46) و انحراف معیاري یساوي (2.04متوسطة و بمتوسط حسابي قدر ب: (

مادة   في  مشاریع  تقدیم  نحو  الابتدائیة  المرحلة  معلمي  نظر  وجھة  إلى  تشیر  التي 
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ا  ھناك  أن  یظھر  مما  العملیة  قدراتھم  إبراز  لھم  تتیح  للتلامیذ  في  الریاضیات  ختلاف 
درجة الاستجابة على فقرات ھذا المحور و ما ھو متوقع في الفرضیة ما یدل على أن  
أن   إلا  الریاضیات،  مادة  تعلیم  عند  للانجاز  مشاریع  بتقدیم  مھتمین  غیر  المعلمین 

التالیة العبارات  في  وخاصة  العكس،  تظھر  الفقرات  بقیة  على  العینة  أفراد  :  استجابة 
) "  12" و العبارة رقم (في كیفیة انجاز المشاریع المقدمة إلیھم  اترك للتلامیذ الخیار

اطلب من التلامیذ عمل المشاریع اللاصفیة التي تدفعھم إلى التفكیر المبدع وذلك عن  
حلھا. لمحاولة  دفعھم  و  في طریق عرض مشكلة  و ھي  عالیة  بدرجة  جاءت  التي  و 

كد على تقدیم مشاریع لتلامیذ في  ) و التي تأ8المقابل تحمل نفس المعنى للعبارة رقم (
 مادة الریاضیات.  

التلامیذ تحمل المسؤولیة، التعاون، الإنتاج، و التحمس للعمل،   و التي تنمي عند 
كما تتیح لھم حریة التفكیر و تنمي الثقة بالنفس، وتراعي الفروق الفردیة بین التلامیذ  

 تھم وقدراتھم. حیث أنھم یختارون ما یناسبھم من المشروعات بحسب میولا 
و من خلال ما سبق و بالرجوع للدرجة الكلیة المرتبطة ب الفرضیة الموسومة 
ب:"تستخدم إستراتیجیة التعلم بالمشروع في تدریس مادة الریاضیات بدرجة متوسطة 
من وجھة نظر معلمي المرحلة الابتدائیة بمدینة جیجل بالجمھوریة الجزائریة " نستنتج  

ت "لم  الفرضیة  ھذه  إستراتیجیة أن  یعتمدون  العینة  أفراد  أن  إلى  راجع  ھذا  و  تحقق" 
درجة   جاءت  ولھذا  الریاضیات،  مادة  تدریس  في  كبیر  بشكل  بالمشروع  التعلم 

 استخدامھا بدرجة عالیة عكس ما توقعتھ الباحثة.   
 عرض نتائج الفرضیة الخامسة و تحلیلھا:   5

إح دلالة  ذات  فروق  أنھا:"توجد  على  الفرضیة  ھذه  مستوى  تنص  عند  صائیة 
) استخدام  a ≤  0.05الدلالة  في  الابتدائیة  المرحلة  معلمي  استجابات  متوسط  بین   (

استراتیجیات  التعلم النشط في تدریس مادة الریاضیات تعزى إلى الخبرة التدریسیة و  
المؤھل العلمي" و قد تم احتساب المتوسطات الحسابیة و الانحرافات المعیاریة، لدرجة  

معلمي المرحلة الابتدائیة لاستراتیجبة التعلم النشط و فقا لمتغیرات الدراسة (  استخدام  
 ) :  7المؤھل العلمي،الخبرة التدریسیة)و یوضح نتائج ذلك الجدول رقم (

المتوسطات الحسابیة و الانحرافات المعیاریة لدرجة استخدام    :-7-الجدول 
( الخبرة التدریسیة ، المؤھل إستراتیجیة التعلم النشط و فقا لمتغیرات الدراسة 

 العلمي). 
 �نحراف المعیاري   المتوسط الحسابي   المتغير

 0.41 1.21 المؤهل العلمي  

 0.73 2.25 س�نوات الخبرة  

 . إ�داد الباحثة المصدر: 

) إلى وجود فروقات ظاھرة في المتوسطات  7تشیر البیانات الواردة في الجدول رقم (
إس  استخدام  لدرجة  وفقا  الحسابیة  الریاضیات  مادة  تدریس  في  النشط  التعلم  تراتیجیة 

لمتغیر ( المؤھل العلمي، سنوات الخبرة) وللكشف فیما كانت ھناك فروق ذات دلالة  
) الثنائي  التباین  استخدام  تم  فقد   ، الجدول  TOW WAY ANOVAإحصائیة  و   (

 ) یوضح نتائج ذلك :  8رقم (
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الثنائي للكشف عن الفروقات في درجة  یمثل نتائج تحلیل التباین    :-8-الجدول 
 استخدام إستراتیجیة التعلم النشط وفقا لمتغیر المؤھل العلمي و سنوات الخبرة. 

متوسط   در�ات الحریة   مجموع المربعات   مصدر التبا�ن  
 المربعات  

 مس�توى ا�لا�  قيمة(ف)  

 0.30 1.11 23.71 1 23.71 المؤهل العلمي

 0.79 0.22 4.83 2 9.67 س�نوات الخبرة 

 المؤهل العلمي

* 

 س�نوات الخبرة 

22.36 2 11.18 0.52 0.60 

   21.31 18 383.72 الخطأٔ 

    24 175359 ا�كلي 

    23 425.62 ا�كلي المصحح 

 إ�داد الباحثة. المصدر: 

إلى عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة 8تشیر البیانات الواردة في الجدول رقم 
) الدلالة  مستوى  الابتدائیة  a ≤  0.05عند  المرحلة  معلمي  استخدام  درجة  في   (

و   الخبرة  سنوات  إلى  تعزى  الریاضیات  مادة  تدریس  في  النشط  التعلم  لاستراتیجیات 
و   التعلیم  ظروف  إلى  النتیجة  ھذه  الباحثة  تعزو  و  بینھما  للتفاعل  أو  العلمي  المؤھل 

یة بغض النظر عن وجود  البیئة التعلیمیة التي تؤثر بشكل كبیر في الممارسات التدریس
خبرة أو لا، حیث أن خبرات المعلمین تتأثر بمستویاتھم المعرفیة و مدى تحكمھم في  

 المادة التعلیمیة و اطلاعھم على كل ما ھو جدید في میدان تدریس الریاضیات . 
كما تعزو الباحثة عدم وجود فروقات في درجة استخدام إستراتیجیة التعلم النشط  

ا  لمتغیر  فقا  ھذه  و  لتنفیذ  التسھیلات  بتوفیر  مرتبط  أمرا  یعد  الذي  العلمي  لمؤھل 
 الاستراتیجیات و الوعي الكافي بطریقة العمل بھا  و مدى مناسبتھا للمادة العلمیة. 

دلالة    ذات  فروق  ب:"توجد  الموسومة  الفرضیة  تحقق  عدم  نستنتج  ھنا  ومن 
الدلالة( مستوى  عند  استجابa ≤ 0.05إحصائیة  متوسط  بین  المرحلة  )  معلمي  ات 

النشط في تدریس مادة الریاضیات تعزى إلى    استراتیجیات التعلم الابتدائیة في استخدام  
 الخبرة التدریسیة و المؤھل العلمي".

 .خلاصة النتائج 3
 بناءا على ما تقدم یمكن الوصول إلى النتائج الآتیة:  

التعلم التعاوني في تدریس − مادة الریاضیات    إن متوسط درجة استخدام إستراتیجیة 
من وجھة نظر معلمي المرحلة الابتدائیة جاءت بدرجة عالیة، وبمتوسط حسابي قدر  

 ".  3من2.40ب" 
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إستراتیجیة حل المشكلات في تدریس مادة الریاضیات   − إن متوسط درجة استخدام 
من وجھة نظر معلمي المرحلة الابتدائیة جاءت بدرجة عالیة، وبمتوسط حسابي قدر  

 ".  3من2.82ب" 
مادة   − تدریس  في  بالاستكشاف  التعلم  إستراتیجیة  استخدام  درجة  متوسط  إن 

وبمتوسط   عالیة،  بدرجة  الابتدائیة جاءت  المرحلة  معلمي  نظر  من وجھة  الریاضیات 
 ". 3من2.81حسابي قدر ب" 

إن متوسط درجة استخدام إستراتیجیة التعلم بالمشروع في تدریس مادة الریاضیات   −
ال معلمي  نظر  وجھة  عكس  من  على  ھي  و  عالیة  بدرجة  جاءت  الابتدائیة  مرحلة 

ب   قدر  حسابي  بمتوسط  قدر  حیث  متوسطة  بدرجة  تكون  أن  توقت  التي  الفرضیة 
 . 3من2.60

− ) الدلالة  مستوى  عند  إحصائیة  دلالة  ذات  فروق  وجود  بین  a ≤  0.05عدم   (
الت إستراتیجیة  استخدام  في  الابتدائیة  المرحلة  معلمي  استجابات   النشط  متوسطات  علم 

 في تدریس مادة الریاضیات تعزى إلى سنوات الخبرة و المؤھل العلمي.

− IV -الخاتمة: 

 و بالنظر إلى نتائج البحث توصي الباحثة بما یلي:  
مادة   − في  و  عامة  النشط  التعلم  استراتیجیات  استخدام  على  المعلمین  تشجیع 

 الریاضیات خاصة. 
دورات   − إجراء  و  المعلمین  تدریب  على  تتضمن  الحرص  تدریبیة  و  تكوینیة 

 استراتیجیات التعلم النشط و طرق استخدمھا. 
التطور الحاصل في  − لتتوافق مع   تطویر مناھج الریاضیات في المرحلة الابتدائیة 

 كافة المجالات وكذا من اجل تسھیل عملیة تطبیق استراتجیات التعلم النشط. 
النشط من تنویع محتوى الحصص من خلال استخدام استراتیجیات متن − للتعلم  وعة 

 اجل خلق جو تعلیمي ایجابي نحو مادة الریاضیات. 
على   − معھا  یتعاملون  التي  الدراسیة  المستویات  اختلاف  على  المعلمین  تشجیع 

توظیف إستراتیجیة التعلم النشط ، لما لھا من أثار ایجابیة على التلامیذ و على اكتساب  
 المادة العلمیة. 

یمكن       ما  و  مما سبق  ترحیبا    و  لقیت  النشط  التعلم  استراتیجیات   أن  استخلاصھ 
كبیرا من طرف المعلمین حیث جعل من العملیة التعلیمیة في مادة الریاضیات مصدرا  
بحیث   مسؤولیتھ  و  المتعلم  كفاءة  رفع  و  المادة،  ھذه  استیعاب  على  مساعدا  و  حیویا 

في أساسیا  عنصرا  یشكل  و  التعلیمیة،  العملیة  محور  ھو   الموقف    أصبح  تسییر 
 التعلیمي.
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