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Résumé 
  
       La réflexion est l’une des facultés humaines, 
garantissant l’adaptation et la continuité de son genre, Or 
cela, devient aussi l’amélioration performante à travers 
les programmes pédagogiques relatifs aux approches par 
compétences, L’Algérie a considéré toutes ses approches 
éducatives réconciliatrices depuis 2002, en procédant 
des programmes scolaires visant l’aboutissement à une 
réflexion créative et critique, assurant une maitrise et 
une socialisation du savoir.  
      Cet article est une enquête sur les processus 
susceptibles à fournir un enseignement créatif de la 
mathématique, où nous envisageons la notion 
d’enseignement assisté et celle de la construction du 
savoir, basant sur l’effort de l’apprenant motivé par la 
compétition, évitant les procédés stéréotypés à la 
construction du cours par le professeur, cela pourrait 
résoudre les problèmes et mener aux objectifs. 

Mots clés : Réflexion créative ; Enseignement assisté ; 
Résoudre les problèmes ; Enseignement créatif ; 
Mathématiques. 

Abstract 
Thinking is one of the most important tributaries 
of man to adapt to an environment and ensure its 
survival and continuity of its strict type means 
developing its skills through educational 
programs and curricula related to the approach to 
competencies approach. 
Algeria attached importance in the context of 
successive educational reform approaches from 
the year 2002 through educational programs that 
aim to develop thinking and thinking skills and 
the learner in order to reach what is effective in 
school data in a curriculum to exceed its 
investment in the school environment to a life of 
adaptation. 
Through this article, we seek to investigate the 
theoretical mechanisms of creative thinking in 
teaching mathematics, where we address each of 
the methods of cooperative learning and problem 
solving in building educational positions that 
stimulate the learner within the dynamics of the 
group of comrades, which may lead to achieving 
the desired goals 
.Keywords: creative Thinking; Cooperative 
education; problem solving; creative Teaching; 
Mathematics. 
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اعتباره  إ التفكیر على  مأ ن  للتكیف  الانسان  أھم روافد  بقاءه  حد  محیطھ وضمان  ع 
التربویة والمناھج  البرامج  من خلال  مھاراتھ  تنمیة  یعنى  نوعھ صار   واستمراریة 

 المرتبطة بنھج المقاربة بالكفاءات. 
  2002طار مقاربات الإصلاح التربوي المتعاقبة من سنة  إ   أولت الجزائر أھمیة في

التفعبر   العلیا  التفكیر  ملكات  تنمیة  تستھدف  التعلیم  والتفكیر برامج  الناقد  كیر 
في   المدرسة  معطیات  في  فعال  لتحكم  بھ  الوصول  أجل  من  المتعلم  لدى  الإبداعي 

 منھاج لتجاوز استثمارھا محیط المدرسة الى حیاة التكیف. 
المقال ھذا  خلال  من  ل  نسعى  النظریة  الیات  استقصاء  في  الى  الإبداعي  لتفكیر 

بكل من    لطرق التدریسیة المتعلقةحیث نتطرق إلى جملة ا   یس مادة الریاضیاتالتدر
تسخر   تعلیمیة  وضعیات  بناء  في  المشكلات  حل  وطریقة  التعاوني  التعلم  طریقتي 
وتستیر مجھودات المتعلم داخل دینامیة جماعة الرفاق وبحماس المنافسة ومحاكاة قد  
أسالیب   الطرائق  بناء  في  النمطیة  وتجنب  صعوبات  تدلیل  في  ھامة  لنتائج  تؤدي 

 .  ن قبل المعلم عوامل من شانھا تحقیق الاھداف المرجوة التدریس م
  ؛ إبداعي تدریس  ؛  مشكلات  حل؛  تعلیم تعاوني؛  تفكیر إبداعي  :المفتاحیةالكلمات  
 .ریاضیات
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I -  مقدمة 

والمستدامة الشاملة  التنمیة  مشروع  اطار  الاجتماعیة   في  التغیرات  افرزتھا  والتي 
والاقتصادیة تم الاقرار على ضرورة إجراء جملة من الاصلاحات مست قطاع التربیة  

ویون والتعلیم باعتبارھا استثمارا انتاجیا للمورد البشري، فتحول اھتمام الفاعلون الترب
الكم المتراكم والذي  لتربوي بدل جل الرفع من نوعیة الاداء ا أ من التعلیم إلى التعلم  من 

ثر بالسلب على السیاسة التطوریة للبلد، وتحقیقا لذلك باشرت في تبنى مقاربات حدیثة  أ
نشطة   بیداغوجیا  الى  نمطیة  بیداغوجیا  اعتماد  من  لتنتقل  التدریسیة  المناھج  شملت 
مجریات   في  التحكم  على  تعمل  الوظیفیة  البیداغوجیة  ھذه  المتعلم،  محورھا  وفاعلة 

بكل ما تحملھ من تشابك في العلاقات وتعقید في الظواھر الاجتماعیة، من خلال  الحیاة  
في بكفاءة  وتوظیفھا  المعارف  الادوار   تجنید  فتغیرت  المناسبة،  والمھمات  المواقف 

ونشطا   مبادرا  المتعلم  نجد  التعلّم،  لعملیة  ومیسرا  موجھا ومرشدا  المعلم  فبینما أصبح 
استحداث في العناصر الاخرى من العملیة التعلیمیة   وباحثا عن المعرفة، مما یستوجب

وطرق   تقویمیة،  اسالیب  خاصة،  تدریسیة  استراتیجیات  دیداكتیة،  وسائل  من  التعلمیة 
كفاءات   المتعلم  نوعیة لإكساب  وتدریسیة  تعلیمیة  ممارسات  في  تتجسد  نشطة  تدریس 

نجاز المھام تتطلب من اساسیة باعتبارھا الخاصیة الایجابیة و التي تشھد بالقدرة على ا
التحكم في طر المقاربة  المشكلاتالمعلم في ضوء ھذه    ، ق حدیثة نشطة كطریقة حل 

المشروع العملیة   ،وطریقة  وفعالیة  جودة  تستھدف  والتي  التعاوني  التعلم  وطریقة 
ملكات   من  واحدا  اعتباره  على  ومھاراتھ  التفكیر  قدرات  المتعلمین  واكساب  التعلیمیة 

التي   التكیف الانسان  وتحقیق  بفاعلیة  للتحرك  وأداتھ  المخلوقات  فقد    ،تمیزه عن سائر 
النقاط   أھم  بین  ومن  تطویره  الى  كما سعت  أھمیة،  للتفكیر  التعلیمیة  المقاربات  أولت 
التي تسعھا الیھا المقاربة بالكفاءات اكساب المتعلمین مھارات التفكیر العلمي والتفكیر  

الاخیر یعتبر محور رئیسي في ھذه المقاربة إذ تھدف الى  الناقد والتفكیر الابداعي، ھذا  
على   القائمة  النشطة  الطرق  على  لإعتمادھا  نظرا  للمتعلمین  واكسابھ  مھاراتھ  تنمیة 
فعالا  ظلھا  في  دوره  من  یجعل  مما  المعلم  واشراف  وتوجیھ  وجھوده  المتعلم  فاعلیة 

 ومحوریا.
 : یةبداعي من خلال المفاھیم النظرولا: التفكیر الإأ

 : .مفھوم ا الإبداع1
الابداع لغة: یقول ابن المنظور في معجمھ " بدع الشيء یبدعھ ابداعا وابتدعھ: أنشأه  

إیجاد  كذلك  وھو  عدمھ  وبدأه  من  إیجاد    ، الشيء  ھو  على  الابداع  اخرون  یعرف  كما 
 iالمادة.الشيء بصورة مخترعة على غیر مثال سبق وھو لا یقتضي سبق  

مع  ألابداع على  ا  Wrightویعرف ریت   - المشكلات  من حل  حالة خاصة  نھ 
ط معقد بین التفكیر  ع نشاالابدا  أن  Mekellerویرى ماكیلر  ،تأكید أصالة الحل وقیمتھ
الخیالي والتفكیر  اعتبار    الواقعي  بینھماأعلى  الحاصل  التفاعل  ھذا  عن  تعبیرا    ،نھ 

ینتج عمل جدید    Steinشتاین  ویعرف   التي  العملیة  ما في  الابداع كونھ  تقبلھ جماعة 
 مقنع.مشبع أو مفید او   وقت ویكون

) لیتون  یرى  ف  Lytton)  1981بینما  یوجد  الإبداعي  العمل  بھ  أن  یقوم  نشاط  أي  ي 
  صفة تقتصر العلوم ....) ولیس جرد   ،الھندسة ، وفي أي مجال (الرسم العنصر البشري 

 . فقط على العباقرة فقط
) ھو انتاج شيء جدید  Creationى الابداع (رة ھھنا ان معظم المفكرین علاشتجدر الا 

) والاختراع   ... قبل  من  موجودة  عناصره  كانت  وإن  صیاغتھ  )  Innoviantionفي 
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حد جوانب الابداع على اعتبار انھ إنتاج مركب جدید من الأفكار ادماج جدید  أ لیس إلا  
معینة زھو عكس الاكتشاف (   معرفة جدیدة   فھو  )Discoveryلوسائل من أجل غایة 

 ii.بأشیاء كان لھا وجود من قبل
فRowe  )2007حسب روي   - أربعة)  أنماط  للأبداع  البدیھي    إن  النمط  وھي 

و  السابقةالحدسي  والخبرات  نتائج  على  یركز    ،یركز  النمط  ھذا  في  الابتكاري  النمط 
ما النمط الثالث فھو النمط التخیلي حیث تكون أ.  على حل المشكلة ویعتمد على البیانات

یتصف ال  لم  حریة  على  ویقوم  وجمالي  الفرص  رؤیة  على  القدرة  النمط  أفكر  بھ  ما 
 iiiالرابع فھو الإلھامي ویركز على التغیر الاجتماعي.

إن التفكیر الابداعي یعد ملكة راقیة ونمطا متشعبا من التفكیر لما یتمیز بھ من   -
العلیا بكفاءة عا العقلیة والعملیات الذھنیة  لیة في مواجھھ تظافر مجموعة من القدرات 

) واطسون  عادیة حیث عرفھ  بطریقة غیر  افكار  وتولید  أنھ  watsonالمشاكل  ) على 
محاولات  تسبقھا  جدیدة  معینة  مشكلة  حل  في  یندمج  عندما  یحدث  معتاد  غیر  تفكیر 

 بحیث یصل لخلق تكوینات وروابط جدیدة من خلال التعلیم. 
سیم وتحطیم الافكار القدیمة بانھ "تفكیر متشعب یتطلب تق  HOLLINGوعرفة ھولینغ  

بحیث   والمدھشة  العجیبة  افكار  وإدخال  المعرفة  حدود  وتوسیع  جدیدة  روابط  وعمل 
افكار وحلول جدیدة   انتاج  المجال  الى فسح  المعلوم  المعرفي  تخرج عن خانة الإطار 
ولحصول ھذه العملیة یستلزم تمتع الفرد بثلاثة عناصر وھي درجة عالیة من حساسیة  

 .ivت ودرجة من المرونة ودرجة عالیة من الاصالة والجّدة للمشكلا

 .مھارات التفكیر الابداعي:  2
والمرونة   الطلاقة  وھي  عدة  ومھارات  المكونات  الابداعي  التفكیر  الباحثون  یقسم 

أخرى   تقسیمات  یتبنى  من  الباحثین  من  فھناك  والافاضة  یصل    أكثروالاصالة  تفرعا 
 ة الا ان السالفة الذكر الأكثر شیوعا. مجملھا الى حدود إحدى عشرة مھار

 . الطلاقة: 1.2

قدر ممكن من الافكار او البدائل أو المرادفات او المشكلات    أكبرھي القدرة على تولید  
ي تعتمد  أو الاستعمالات عند استجابة لمثیر ما مع سرعة تولیدھا وھي من المھارات لت

اللغوي وسعة   الثراء  الذاكرة وتعدد الخعلى  یارات كقولنا ضرب الرجل أرض  الخیل 
بحثا عن عمل ... ضرب الرجل ابنھ ... وضرب الفلاح الارض .... الخ وھي اجمالا 

وفي سلسة    ومتعددة بطریقة  ومعلومات ومفاھیم متنوعةعملیة ارادیة تستدعي خبرات  
 .  vزمنیة قصیرة  مدة 

) جروان  وھي  2002وقام  انواع  الثلاث  الطلاقة  بتقسیم  اللف)  طلاقة الطلاقة  ا  ظیة 
 . viطلاقة الاشكال ،الطلاقة الفكریة لاقة المعاني أوط ، الكلمات

 .  المرونة: 2.2

  البرقاوي  قد عرفھا جلال.و   كثر من اتجاه في نفس الموقفأوتعني القدرة التفكیر في  
ر  هي غی  نتاج وتولید لأكبر قدر ممكن من الافكار المتنوعة الغیر متوقعة او إعلى انها  

الذهن  و الحالة  الموقف  بتغیر  إتاحة  �ة  منها  �قصد  ذهني  وسلوك  شخص�ة  سمة  هي 
 viiالفرصة لقبول حلول اخرى غیر أصل�ة لتكون حلا بدیلا لمشكلة ما
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 . الاصالة: 2.3
والتفرد ومحك   الجّدة  بھا  والتي یقصد  الابداعي  التفكیر  المھارات  وھي مھارة من 

تعنى بكمیة الافكار على مستوى الابداع وھي مختلفة عن الاطلاقة من حیث أن ھا لا 
ونوعیتھا  دّتھا  جّْ ومدى  الافكار  ھذه  بقیمة  تعنى  بل  الفرد  قبل  من  المنتجة  الابداعیة 

انھا لا المرونة من حیث  او   وتختلف عن  افكاره  المبدع على تكرار  ابتعاد  إلى    تشیر 
  viii.تصوراتھ الشخصیة حول موضوع او مشكلة ما بل تعنى بتجنبھ عن تقلید الاخرین

 نیا: المقاربة بالكفاءات من خلال المفاھیم النظریة: ثا

 الكفاءة:  ـ مفھوم1
جاوزه   بمعنى  وكفاء  مكافأة  الشيء  على  كافأه  منظور  لابن  العرب  لسان  في  ورد 

كفأة) الكفاءة، ونقول  والمصدر  والكفء  النظیر  وھو في الأصل  بالكسر(  والكفيء ھو 
لشيء الذي لا غنى عنھ ویكفي عما  مصدر أي لا نظیر لھ، فالكفاءة لغویا یقصد بھ ا

مركز   عرّفھ  فقد  للكفاءة  الاصطلاحي  المفھوم  اما  الاستغناء،  تعني  كفایة  كلمة  سواه 
بأنھا قدرة عامة منشودة یمكن تفكیكھا إلى مھارات  ومعارف ومواقف قابلة  البحوث 
أساسیة  معلومات  تشمل  تدامج  وضعیة  في  تمت  إذا  إلا  كفایة  تعتبر  ولا  للقیاس، 

فرز وم مھمة  التلمیذ  إلى  وتعود  سابقا،  اكتسابھا  تم  مھارات  وتتطلب  ثانویة،  علومات 
دریكر   بیتر  إلیھ، ویعرّف  ما یرمز  المعلومات  وتحدید  بقولھ:"    Drukerھذه  الكفاءة 

. وھي مصطلح یغطي ثلاث أشكال من ix"ھي عمل الأشیاء المطلوبة بطریقة صحیحة"
. xاللغویة، والكفاءة التواصلیة، والاجتماعیة الثقافیة  القدرة المعرفیة والسلوكیة، الكفاءة 

روجرس بقولھ انھا تعبر    Rogers، لیضیف    J.P.Robertحسب جون بیار روبرت
  ،’مھارات،  معارف  مدى إمكانیة التعبئة بكیفیة مستبطنة لمجموعة مدمجة من الموارد)

  .xi(بھدف حل وضعیة أو حل مشكلة تنتمي لفئة من الوضعیات مواقف
 

 . المقاربة بالكفاءات: 2

المستھدفة   التصورات  من  ینطلق  تربوي  أنھا تصور  أرزیل على  عرّفھا رمضان 
في أي نشاط تعلیمي، أو بدایة مرحلة تعلیمیة، لضبط إستراتیجیة التكوین في المدرسة 
المحتویات وانتقاء  التعلیم  وأھداف  التعلیمیة  والوسائل  للتدریس  مقاربة  حیث    من 

البارزة والمستعملة في إطار التدریس  م وكیفیة انجازھاوأسالیب التقوی ، ومن المفاھیم 
 : xiiبالمقاربة بالكفاءات مائلي

ینبغي  • التي  والأنشطة  للمحتویات  الوسیطة  الكفاءة  ھي  المرحلیة:  الكفاءة 
 ممارستھا بالوضعیات. 

الكفاءة الختامیة: یشیر لفظ ختامي إلى حوصلة لسنة دراسیة كاملة أو مرحلة   •
 تعلیمیة، ولا تتحقق الكفاءة الختامیة إلا بتحقق الكفاءة المرحلیة الموافقة لھا.

الإدماج: ھو ربط العناصر المدروسة ببعضھا البعض لأن إنماء الكفاءة یكون  •
 بتوظیف مكوناتھا بشكل إدماجي.

بینھا  • فیما  المتداخلة  والمكتسبة  الذاتیة  المعارف  من  مجموعة  ھي  الموارد: 
معوالمنسجم والمندمجة)  (ة  خبرة  مواقف،  قیم،  مھارات،  داخلي رفة  ھو  ما  منھا 
 وخارجي.

بشكل  • السلوكیة،  والمعرفیة  الفعلیة  المعرفیة  المكتسبات  تسخیر  وھو  التجنید: 
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 مدمج لمواجھة المواقف والتصرف إزاءھا بعقلانیة. 
بغرض  • الكفاءة  بممارسة  لھ  یسمح  كما  بالتصرف  للمتعلم  یسمح  التطبیق: 

 تحكم فیھا.ال
الوضعیات المترادفة: أو المتشابھة أو المتكافئة، وھي الوضعیات ذات معامل  •

ھذه   وتتطلب  تمكننا  لنا  وتؤكد  الكفاءة  فیھا  تمارس  مختلفة  وتفاصیل  واحد  صعوبة 
 الوضعیات نفس الكفاءة لحلھا. 

الوضعیة المركبة: تمثل المشكل أو العائق الذي یعترض التلمیذ والذي یتطلب   •
 منھ استخدام كل أشكال المعارف لحلھا.

 الدلالة: أن یكون الغرض من النشاط واضحا ومفھوما لدى المتعلمین. •
دمج   • فیھا  یتم  ومعنى  دلالة  ذات  مركبة  وضعیة  وھي  الإدماجیة:  الوضعیة 

 الموارد. 
المعالجة: جھاز بیداغوجي یعمل على تجاوز خلل في تعلیم المتعلم أو جماعة  •

 ین. من المتعلم
الھدف التعلیمي: وھو ھدف یوضح التغیرات التي تحدث لدى المتعلم خلال أو   •

بعد بدایة وضعیة بیداغوجیة، والھدف التعلیمي یصاغ بدلالة المتعلم الذي یمثل محور  
  xiii.العملیة التعلیمیة

 . مبادئ المقاربة بالكفاءات:3

اكت • للتلمیذ لمدى  القبلیة  المعرفة  الفھم: یقصد بھ  أثناء  مبدأ  الفھم  سابھ وسرعة 
 مزاولة المعلم  

المدرس   بھا  ینطق  التي  العبارات  فھم  القدرة على  المتعلم  یمتلك  أن  أي  للتدریس، 
 دون تكرارھا. 

الجدیدة   • بمكتسباتھ  ربطھا  قصد  السابقة  لمعلوماتھ  التلمیذ  استرجاع  البناء: 
 وحفظھا في 

 ذاكرتھ الطویلة المدى. 
الك • ممارسة  یعني  تعرّف  التطبیق:  الكفاءات  أن  بما  فیھا،  التحكم  بغرض  فاءة 

القدرة على التصرف في وضعیة ما أنھا  البعض على  التلمیذ نشطا    ،عند  حیث یكون 
 في تعلمھ.

التكرار: تكلیف المتعلم بنفس المھام الإندماجیة عدة مرات قصد الوصول إلى   •
 العمیق للكفاءات والمحتویات.   الاكتساب

ماج بممارسة الكفاءة عندما تقترن بأخرى كما یتیح للمتعلم  الادماج: یسمح الإد •
 مكونات الكفاءة والمحتویات لیدرك الغرض من تعلمھ. التمییز بین

ال • ھذا  خلال  من  المعلم   مبدأ الترابط:  كلا  وھما  التربویة  العملیة  طرفین   فإن 
التق وأنشطة  التعلم  وأنشطة  التعلیم  أنشطة  بین  الربط  من  التمكن  ذه  ھویم  والمتعلم 

  xiv.الاخیرة التي تعد تقدیرا كمیا غایتھ تنمیة الكفاءة 
 : xvویضیف الباحثین بعض المبادئ التي تقوم علیھا المقاربة وھي كالاتي

وضعیة  • من  انطلاقا  تستخلص  الكفاءة  وابعاد  عناصر  بمعنى  الشمولیة:  مبدأ 
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التحقق من قدرة  ھذا المبدأ ب  یسمح (شاملة  شاملة) وضعیة معقدة، نظرة عامة، مقاربة  
السلوكیة، المعرفة والمعرفة  المتعلم على تجمیع مكونات الكفاءة التي تتمثل في السیاق  

 الفعلیة والدلالة. 
مبدأ التناوب: یسمح ھذا المبدأ بالانتقال من الشكل عام الكلي للكفاءة مستھدفة   •

 سق السابق. إلى تحلیلھا الى مكوناتھا ثم المقدرة على اعادة تجمیع العناصر وفق ن
سلوكیة   • ومعرفة  سیاق  من  الكفاءة  مكونات  على  الوقوف  أي  التمییز:  مبدأ 

ومعرفة فعلیة ودلالة یتیح ھذا المبدأ للمتعلم بالتمییز بین مكونات الكفاءة والمحتویات  
 قصد الامتلاك الحقیقي لھا. 

الملاءمة: • ھذا    مبدأ  یسمح  للمتعلم،  ومحفزة  معنى  ذات  وضعیات  ابتكار  أي 
لمبدأ باعتبار الكفاءة أداة لإنجاز مھام مدرسیة أو من واقع المتعلم المعاش، الأمر الذي  ا

 یسمح لھ بإدراك المغزى من تعلمھ.
باستعمال  • مستھدفة  مھمة  إلى  أصلیة  مھمة  من  الانتقال  أي  التحویل:  مبدأ 

تطبیق   وجوب  على  المبدأ  ھذا  ینص  مغایرة،  وضعیة  في  مكتسبة  وقدرات  معارف 
 سبات في وضعیات مغایرة لتلك التي تم فیھا التعلم. المكت
والبناء   الفھم  مبدأ  في  والمتمثلة  بالكفاءات  المقاربة  علیھا  تقوم  التي  المبادئ  إن 

والملاءمة  والتمییز  والتناوب  والإجمالیة  والترابط  والإدماج  والتكرار  والتطبیق 
سیرور في  تحكما  أكثر  المتعلم  جعل  إلى  تھدف  كلھا  في  والتحویل  وبالتالي  الدرس  ة 

 المعارف والخبرات لدیھ. 
 . طرق التدریس ضمن المقاربة بالكفاءات: 4

بالكفاءات   المقاربة  الإطار  في  تطبق  نشطة  واستراتیجیات  طرائق  عدة  ھناك 
حل   واسلوب  التعاوني  والتعلیم  المشروع  وطریقة  والتقصي  الاستكشاف  كطریقة 

الطر  على  الباحث  اھتمام  وسیرتكز  اھم  المشكلات  من  تعدان  والتي  الأخیرتین  یقتین 
 الطرائق وذلك كما یلي: 

 . استراتیجیة التعلم التعاوني:  1. 4
لاستحداث         الحدیثة  التربویة  المحاولات  نتیجة  التعاوني  التعلم  ظھور  إن 

تغیرات على مستوى طرائق واستراتیجیات التدریس التي تھدف الى الانتقال بالمتعلم  
التقلید الدور  الى  من  المعلم  طرف  من  الجاھزة  المعلومات  تلقي  على  المتمحورة  ي 

 الدور الفاعل النشط. 
وتبادل   التعاون،  اساس  على  تقوم  التدریس  استراتیجیات  احدى  بأنھا  وتعرف 
بینھم،   فیما  والتكامل  وتفاعلھم مع بعضھم،  التعاونیة،  المجموعة  أفراد  بین  المسؤولیة 

 وصولا إلى التعلم المنشود. 
في مجموعات   كما ھي العمل  من خلال  المتعلمین  فیھا  یتعلم  تدریسیة  استراتیجیة 

  xvi.صغیرة، یتعاون أفرادھا في انجاز المھمات التعلیمیة الموجھة لھم 
 ممیزات واھداف استراتیجیة التعلم التعاوني:

 یمكن تلخیص ممیزات واھداف التعلم التعاوني كالآتي:

 :  بالنسبة للمتعلمین 
 إتقان المفاھیم والأسس العامة.تساھم على فھم و 
 .تنمي القدرة الإبداعیة للمتعلمین 
  .تنمیة القدرة على تطبیق ما یتعلمونھ في مواقف جدیدة 
 .تنمیة القدرة على حل المشكلات 
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  .تحسین المھارات اللغویة والقدرة على التعبیر 
  .تؤدي إلى تزاید القدرة على تقبل وجھات النظر المختلفة 
  التعصب والذاتیة. تؤذي إلى تناقص 
  .تساعد على التكیف الایجابي لتلامیذ 
  .تنمیة العلاقات الاجتماعیة 
  .اكتساب مھارات تعاونیة أكثر 
  .زیادة العلاقات الایجابیة بین الفئات غیر المتجانسة 
  .یعمل على تطویر مسؤولیة الطلاب اتجاه بعضھم بعضا 

 بالنسبة للمعلم: 
 المعلم المعلومات على المتعلمین.  تقلل الفترة الزمنیة التي یعرض فیھا 
  .تمكنھ من مراقبة مجموعات معینة أفضل من مراقبة كل تلمیذ على حدا 
 یقلل من أدائھ في بعض من المھمات .Fxvii 
 ھا: ذیف إجراءات تن •

طرائق  عدة  وھي  ھناك  إحداھا  ونذكر  "فكر  واستراتیجیات  -زاوج-استراتیجیة 
 حل وھي:شارك" تمر ھذه الاستراتیجیة بمجموعة من المرا

 المرحلة التمھیدیة: تتم ھذه المرحلة من خلال إعطاء سؤال لجمیع تلامیذ الفصل. 
 ویحاول التلامیذ في الحل. 

إلى   تلامیذه  المعلم  یقسم  المرحلة  ھذه  خلال  ومن  الاستراتیجیة:  تنفیذ  مرحلة 
 تلامیذ.  4مجموعات صغیرة كل منھا مكون من 

ال  السؤال  حل  المتعلمین  من  المعلم  بحیت  یطلب  التمھیدیة،  المرحلة  في  مطروح 
 یسیر العمل وفقا للخطوات التالیة: 

 التفكیر الفردي: یحاول كل متعلم ان یحل المشكلة بنفسھ. 
المزاوجة: كل متعلمین متقابلین یتبادلان ما توصل كل منھما إلیھ، ویتفقان على حل  

 واحد. 
ل فریق  إلیھ كل  ما توصل  المزواجة  فریقي  یتبادل  إلى  المشاركة:  المجموعة  تصل 

 حل خاص بالمجموعة.
   1ویمكن توضیح ھذه الاستراتیجیة من خلال الشكل رقم 

 شارك -زواج -یوضح إجراءات تنفیذ استراتیجیة فكر 1الشكل رقم 

 
ممثل   یعرض  أن  المجموعات  بعض  من  المعلم  یطلب  الصف:  مع  العمل  مرحلة 

 عنھا ما توصلت إلیھ المجموعة.
یق  التقویمیة:  الصف  المرحلة  مجموعة  مع  مناقشة  وتجرى  راجعة  تغدیة  المعلم  دم 

  xviii.حد تلامیذ عرض الحلویلخص طریقة الحل، تم یطلب من أ



          أحمد بوثلجة، ملیكة بن زیان

366 

 . أسلوب حل المشكلات: (الطریقة العلمیة في التفكیر): 4.2
العلوم عامة، وذلك   تدریس  التركیز علیھا في  یتم  التي  الحدیثة  الطرائق  وھي من 

د حلول للمواقف المتمثلة في المشكلة بأنفسھم انطلاقا من  لمساعدة المتعلمین على إیجا
مبدأ أنھا تعتبر إحدى استراتیجیات التدریسیة القائمة على حل المشكلات والاستقصاء،  
یعتبر التربوي الأمریكي جون دیوي ھو صاحب ھذا الأسلوب والذي یعرف المشكلة 

سبیل في  وبحثا  عملا  تقتضي  والتردد،  الشك  من  حالة  التي    بأنھا  الحقائق  استكشاف 
 تساعد الوصول إلى الحل. 

نفكر،    ولماذا  نفكر؟  التالیة: متى  إلى تساؤلات  الوصول  یمكننا  المفھوم  من خلال 
 والتي جوابھا نفكر عندما تعترضنا مشكلات، ونفكر لكي نصل إلى حل المشكلات. 

 حیت یمر ھذا الأسلوب بمجموعة من الخطوات ھي:  
  لضروري أن یشعر المتعلمون بأن ھناك مشكلة تحتاج إلى  الشعور بالمشكلة: من ا

إلى   الحاجة  أو  لتجربة،  نتیجة  نتیجة لملاحظة،  بالمشكلة  المتعلم  حل، وقد یشعر 
أثناء   الاعتبارات  من  مجموعة  یراعي  أن  المعلم  وعلى  معینة،  معلومة  تفسیر 

 اختیاره للمشكلة موضوع الدرس ومنھا:
 المتعلمین وتناسب مستوى تعلمھم.  أن تكون المشكلة في مستوى نضج -
 أن ترتبط المشكلة بأھداف الدرس. -
 أن تتصل المشكلة باھتمامات المتعلمین.  -
المتاحة. (الأجھزة وأدوات لدراسة   - المادیة  المشكلة مع الإمكانیات  أن تناسب 

 تلك المشكلة وحلھا)
 ت من  المتعلمین  یمكن  دقیقا  تحدیدا  تحدیدھا  بحیث  المشكلة:  بیین  تحدید 

 عناصرھا ودراستھا بطریقة صحیحة ویوجھون كل جھودھم في حلھا. 
   ،دقیقا تحدیدا  المشكلة  تحدید  خلال  من  بالمشكلة:  المتصلة  المعلومات  جمع 

ومن  بھا.  المتصلة  والبیانات  والمعلومات  المعلومات  السھل جمع  من  یصبح 
الأخرین،  مصادرھا المراجع التي تتضمن الخبرات والنتائج التي توصل إلیھا  

 تسجیل ملاحظات، الاحصائیات. 
 .وضع الفروض المناسبة لحل المشكلة 
  المعلومات على  بالاعتماد  وذلك  لتنفیذھا  قابلة  خطة  وضع  خلال  من  وذلك 

یمكن   فروض  شكل  في  عادتا  وتكون  السابقة،  المرحلة  في  إلیھا  المتوصل 
الف ھذه  ولوضع  المشكلات.  ھذه  لحل  ذكیة  تخمینات  یضع  أن  روض  للمعلم 

 وجب: 
 ان یكون الفرض متصلا بالمشكلة المراد حلھا.  -
المعلومات  - وتناقض  صحتھا،  تتبث  التي  العلمیة  الوقائع  مع  تتعارض  ألا 

 الموثق بصحتھا، ولا تتعارض مع العقل. 
 أن تصاغ بطریقة تتیح اختباره. -

 أن تكون قابلة للاختبار بأیة وسیلة من الوسائل العلمیة المتاحة. -

  ر صحة الفروض: اختبا 
تتم من خلال تعاون المتعلمین في تنفیذ الخطة بشكل جماعي وبأسلوب دیمقراطي،  
بحیث یثم في ھذه الخطوة التحقق من صحة الفروض الموضوعة لحل مشكلة م ویتم  

 ذلك من خلال الملاحظة، التجریب، الوصف.... 
 ولاختبار صحة الفروض یجب أن: 
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 راء الشخصیة. الموضوعیة والبعد الذاتیة والآ  -
 عدم التمسك بالفروض التي ثبت عدم صحتھا.  -
 الدقة في اختبار الفروض.  -
 استخدام الأسالیب المناسبة للاختبار الفروض. -
  :الوصول إلى حل للمشكلة 

من خلال ھذه المرحلة یصل المتعلم إلى حل المشكلة موضوع الدراسة بعد التأكد  
ویجب  الذي وضعھ،  السابق  الفروض  توصلوا    من صحة  ما  أن  المتعلمون  یدرك  أن 

 إلیھ قد یكون قابل للتغیر. 
  :تعمیم الحل على المواقف المماثلة 
وفي ھذه المرحلة یستفاد من النتائج التي توصل إلیھا المتعلمون ویحاولون تطبیقھا   

على مواقف ومشكلات المشابھة، بالإضافة إلى الوصول على تعمیمات أشمل وأعمق  
 ي تفسیر مواقف جدیدة. یمكن استخدامھا ف

وعلیھ یمكن القول ان مراحل أو خطوات أسلوب حل المشكلات متفاعلة مع بعضھا 
  xix.لتسلسل السابق  البعض ولیس من الضروري أن تسیر تلك المراحل وفقا

  

 . التقویم وفق المقاربة بالكفاءات: 5

ال إبراز  من  تمكن  التعلیمي  المسار  في  التقویمیة  الممارسات  إدماج  تحسینات  إن 
 المحققة واكتشاف 

التعلّ  لتدرج  المعرقلة  للتعلم.  الثغرات  الملائمة  العملیات  تحدید  من  وبالتالي  مات 
التعلم   التعلم وأثناء  التعلیمیة من بدایة  المراحل  التربوي یرافق جمیع  فالتقویم  وبالتالي 

 وبعد الانتھاء منھ وینقسم إلى:  
  أو التنبؤي، یجرى ھذا النوع من التقویم  و التقویم التمھیديأالتقویم التشخیصي:    -

بالمعارف   تزویدھم  قبل  المتعلمین  مستوى  تحدید  بغیة  التعلیمیة  العملیة  بدایة  في 
الجدیدة، وھو یرمي إلى قیاس المكتسبات السابقة قبل اكتساب معارف جدیدة، فالتقویم  

الواف  الضمانات  على  للحصول  معین  تعلیم  بدایة  في  بھ  یستعان  عن  التشخیصي  یة 
قدرات واستعدادات المتعلم لبلوغ الأھداف الجدیدة أو اللاحقة، وینیر الطریق للمدرس  
التدریسیة والوسائل التعلیمیة أو المحتویات الملائمة، ویھدف   لاختیار أفضل الطرائق 

 التقویم التشخیصي إلى ما یلي: 
 في بدایة الدرس أو مجموعة الدروس: * 
 یمكّن المدرس من اختیار الأھداف وتحدیدھا بشكل یسمح لھ ببناء أھداف جدیدة.  -
معارفھ     - معالجة  في  والمنھجیة  المعرفیة  معاناتھ  عن  بالإفصاح  للتلمیذ  یسمح 

 السابقة لكي یتمكن كل من المدرس والتلمیذ من تعدیلھا وتصحیحھا. 
تلا  - بین  المتفاوتة  المستویات  تحدید  من  المدرس  ومن یمكن  الواحد  الصف  میذ 

 معرفة جوانب النقص في معارف ومھارات التلامیذ وتحدید الأخطاء المرتكبة.
 في بدایة مرحلة دراسیة جدیدة:*
تمكین المدرس من القیام بإعداد الخطط والاستراتیجیات الملائمة لتحدید الوسائل    -
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 والمحتویات المعرفیة بغیة بلوغ الأھداف المسطرة. 
المد  - تحقیق  تساعد  نحو  الصحیح  الاتجاه  وضبط  الانطلاق  نقطة  تحدید  في  رس 

 الأھداف التربویة اللاحقة 
تثمین الحصیلة النھائیة لمعارف التلامیذ السابقة وخاصة العناصر التي یحتاجھا    -

 في المقرر الجدید 
ومن أھم الطرق التي یمكن للمدرس اللجوء إلى تطبیقیا لإجراء التقویم التشخیصي  

 یلي: ما
تقدیم أمثلة محدودة العدد في بدایة الدرس كي یتمكن المدرس من اختبار تلامذتھ    -

في مكتسباتھم السابقة عندما یشرع في التمھید للدرس الجدید عن طریق حوارات بینھ 
 وبینھم وذلك باستخدام أسئلة قصیرة وھادفة لتشخیص المكتسبات السابقة. 

قصد  - التلامیذ  بین  المدة  قصیر  حوار  مدى    خلق  حول  مؤشرات  على  الحصول 
تحكمھم في معارف معینة في شكل سؤال تطرح فیھ الإشكالیة، وتركھم یتناقشون فیما  

 بینھم بحریة ویعبرون عن فھمھم الحقیقي للإشكالیة المطروحة.
 توجیھ أسئلة مكتوبة للتلامیذ بغیة الحصول على معلومات حول مكتسباتھم.   -
والھدف    - المنزلیة  للمشاركة الواجبات  وتھیئتھم  القبلي  الاستعداد  خلق  ھو  منھا 

الفعاّلة في الدرس الجدید، ویتأكد المدرسون من ذلك بإنجاز الفروض قبل الانطلاق في  
الدرجة   من  معادلات  حول  التمارین  من  مجموعة  بحل  التلامیذ  یكلف  مثلا  الدرس، 

 الأولى قبل تدریسھم معادلات من الدرجة الثانیة. 
الت التقویم  التقویم  *  ھذا  ویركز  التعلیم،  عملیة  أثناء  یتم  الذي  التقویم  وھو  كویني: 

معین،   دراسي  موضوع  تعلم  فیھ خلال  فشلوا  وما  تقدم،  من  التلامیذ  أحرزه  ما  على 
فالتقویم التكویني یطبق طوال العملیة التعلیمیة لقیاس مستوى التلامیذ ومن ثمة معرفة  

ل على إزالتھا في الوقت المناسب فعلى ضوء  الصعوبات التي لا زالت تعترضھم والعم
الملائمة  بالأجوبة  تلامذتھ  المدرس  سیزود  الواحد  الدرس  طوال  المستمر  التقویم 
لتصحیح ومعالجة الصعوبات للتمكن من بلوغ الأھداف المسطرة. إن التقویم التكویني  

ي تعترضھ یلجأ إلیھ لتحدید درجة مواكبة التلمیذ لمراحل الدرس ومدى الصعوبات الت
ونقاط   الخلل  معالجة مواطن  كیفیة  الحلول عن  تقدیم  إلى  بالإضافة  خلال درس معین 

 الضعف من أجل بلوغ الأھداف المرجوة. 
* التقویم التحصیلي: ویعرف بأنھ تلك الممارسة التربویة التي یقوم بھا المدرس أو 

على   الحكم  قصد  معین  تعلیم  نھایة  في  التلامیذ  على  مكلف  خاص  أو  جھاز  نتائجھ 
المحددة.   التعلیمیة من حیث تحقیقھا للأھداف  العملیة  إصدار أحكام نھائیة على فعالیة 
نھایة   في  بھا  القیام  یجرى  التي  التقویمیة  العملیة  بھ  یقصد  التحصیلي  فالتقویم  ومنھ 
البرنامج التعلیمي قصد الحكم على نتائج الدراسة وإمكانیة معرفة مدى تحقق الأھداف  

التحصیلي لا یھتم بھدف  المسطرة،   التقویم  التحصیل ومن ثم فإن  التقدم في  لتقویم  أو 
واحد بل بمجموعة من الأھداف المختلفة والمتنوعة في نفس الوقت، ویعتبر من أكثر 
التحصیل لدى التلامیذ مستخدما   التقویم شیوعا و یعتمد في الأغلب على جانب  أنواع 

قننة منھا وغیرھا، وتجدر الإشارة إلى أنھ یتم  في ذلك وسائل الاختبارات المتعددة الم
بھ   القائمین  وتعیین  إجرائھ  موعد  تحدید  أبرزھا  من  معینة  محددات  ضوء  في 
والمشاركین في المراقبة، ومراعاة سریة الأسئلة ووضع الإجابات النموذجیة، ومراعاة  

 الدقة في التصحیح. 
 : ومن أبرز الأغراض التي یحققھا ھذا النوع من التقویم 
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أو   - منھا،  الانتھاء  بعد  التعلیمیة  للوحدة  الشاملة  الأھداف  تحقیق  مدى  قیاس 
قیاس   أو  تحدید  على  یعمل  أي  التعلیمیة،  للمادة  التلامیذ  وفھم  استیعاب  مدى  تحدید 

 التحصیل النھائي للمتعلمین. 
 الحكم على ملاءمة المناھج التعلیمیة والسیاسات التربویة المعمول بھا.   -
أ - التلامیذ  إصدار  وتوزیع  الرسوب  أو  النجاح  حیث  من  بالمتعلم  تتعلق  حكام 

 على التخصصات المختلفة.  
الحكم على ما تحققھ المدرسة من واجبات وأعباء لكل من المسؤولین والآباء   -

 والمھتمین. 
التي   - المختلفة  الدراسیة  الشعب  في  المتعلمین  نتائج  بین  مقارنات  إجراء 

 أو بین نتائج التلامیذ في المدارس المختلفة.  تضمنھا المدرسة الواحدة 
الاختبار   - في  الحساب  في  الممتاز  فالتلمیذ  المستقبل،  في  المتعلم  بأداء  التنبؤ 

لھ بأن یكون ممتاز في مادة الجبر في المرحلة   نتنبأ  المتوسطة  الإجمالي في المرحلة 
 الثانویة. 

بالك بالمقاربة  التعلیم  إستراتیجیة  التقویم وفق  النسق  یعد  فاءات عنصر من عناصر 
ملازما   نشاطا  یشكل  فیھ  أساسي  بیداغوجي  بعد  وذو  والتعلم،  التعلیم  لفعل  التربوي 
نھایة  وفي  وأثناء  قبل  ومجالاتھا  مراحلھا  مختلف  في  التعلم  عملیات  كل  لسیرورة 
العملیة التعلیمیة، فھو یعتبر بذلك بمثابة جھاز لقیاس مستوى ونوعیة الأداءات الخاصة  

أو  ب التطویر  أو  التعدیل  قصد  وذلك  البیداغوجیة  العملیة  أطراف  من  طرف  كل 
  xx.لتجدیدا

 ثالثا: تدریس الریاضیات: 
استھداف تنمیة   ىلإاج  ھتستھدف تدریس مادة الریاضیات كغیرھا من المواد في المن 

ساني واع المتعلمین على اعتبار انھ عبارة عن نشاط ان  د جانب معین من القدرات عن 
في مادة الریاضیات   تلامیذھم على تحقیق أھداف تربویة معینة.  بھ المعلم لمساعدة یقوم 

معاییر   جدیدة  رؤى  وفق  الریاضیات  مناھج  تطور  مجال  في  الھائلة  التحولات  ومع 
عام   والتقویم  المنھج  قبل  2000والمستویات    والمعاییر   1989كمعاییر  من    الصادر 

حیث أجمعت على ضرورة  ،  NCT Mات  المجلس الامریكي الوطني لمعلمي الریاضی
إعادة النظر في أھداف تعلیم الریاضیات وتبني اھداف جدیدة من خلال یستطیع التلمیذ  
الطلبة   معتبر  عدد  ھناك  عیانا  ملاحظ  الاشكال  وھذا  المادة   تقدیر  الى  بلوغھ  من 

فع على  الوقوف  عدم  بسبب  المادة  في  الاكادیمیة  صعوبات  محتویات  یسجلون  الیة 
الواقعالمن في  والاھداف    ھاج   بالغایات  التلامیذ  تعریف  إشكالیة  ھنا  القوس  یفتح  مما 

القدرات   ھذه  تبني  على  والعمل  المختلف  التعلیمیة  المواد  تدریس  من  اللاصفیة 
تمتلك خصوصیة   تي  الة  كالریاضیات  المدرس  المنھاج  من خلال  بالتنمیة  المستھدفة 

التدر  الطرق  و  الوسائل  لوھلة  دیدایكیة من حیث  تبدوا  المجرد الاستدلالي  التفكیر  یس 
المواد   لدراسة  الطلبة  میل  بالمقابل  یفسر  قد  ما  ھذا  النظري  كتدریس  المنھاج  حبیسة 

والتكنولوج  الطبیعیة  كالعلوم  التطبیقي  الطابع  ملموسة ذات  فاعلیة  من  یرون  لما  یا 
باللأ یتعلق  یما  فیما  بالعكس  والعكس  واقعیا  كفنشطة  النظریة  والریاضیات لمواد    لسفة 

ة والتخیل والافتراض مما قد یجعلھا  ماد  التفكیر المجرد والاستدلالي بشكل كبیر  على
التفكیر   بمھارات  كانت    الإبداعي،خصبة  والتي  المنسي"  "محمود  دراسة  اكدت  كما 

بینت  ح والتي  والابداع  المدرسة  القدرات  أول  تنمیة  في  الاھمیة  بالغ  دور  للأستاذ  ن 
لل المتعلم  ذو  xxiتلامیذالإبداعیة  تستثیر  التي  الإندماجیة  الوضعیات  بناء  خلال  من  لك 
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وتن لحلھا  قدراتھ  یدفعنالتسخیر  قد  مما  المھارات،  ھذه  المعلم    میة  مھارة  عن  للحدیث 
  جب توفر على قدرات فكریة ومھارات وقدرتھ في بناء التعلمُات وتقویمھا مما قد یستو 

الإطار لا تزال  غیر أنھ في ھذا   .ا عند المتعلمین الوضعیات وتقییمھتسمح لھ ببناء ھاتھ 
 ھناك نوعا من القصور النظري في ھاتھ الجزئیة.  الرؤیة غامضة وأن

حسین     (عوض  الباحث  تطرق  الصدد  ھذا  التدریس  2001،وفي  قضیة  الى   (
الابداعي لمادة الریاضیات عند معلمي مرحلة التعلیم الاعدادي حیث أظھرت دراستھ 

التعلم كما أوصت نفس  أھمیة تواف لنجاح عملیة  المعلم  الابداعي عند  التفكیر  ر سمات 
مما دراسات  اجراء  بضرورة  أخرى  الدراسة  وبیئات  أخرى  عینات  على  ما  أثلة 

من   عدید  حسب  رئیس  محور  ھو  المعلم  ان  نظرا  وكذلك  أھمیة  من  للموضوع 
مختل في  الإبداعي  التفكیر  مھارات  المتعلمین  اكساب  فسك  لأنھا الدراسات  المواد  ف 

فتش الأبحاث  الدراسيحسب  البرنامج  المواد  جمیع  خصبا    مل  حقلا  تكون  أن   یمكن 
اعتبارھا ذات طابع نظري  اتنمیة مھ الریاضیات على  بما ذلك  الإبداعي  التفكیر  رات 

قد  مما  الطبیعیة  العلوم  او  مثلا  الفیزیاء  كمواد  الواقعي  تجسید  عن  بعید  واستدلالي 
منفرة وممل الدراسي  یجعلھا  تدني تحصلیھم  أسباب  یعد من  للمتعلمین وربما  بالنسبة  ة 

ضیح اھداف تدریس المادة  في المادة لدى حتى تحظى المادة باھتمام المتعلمین یحب تو 
تم تحدید ھاتھ الأھداف بحسب دائما المجلس الوطني الأمریكي الخمس أھداف    للتلامیذ

 المتمثلة في:
 تقدیر الریاضیات.  -
 علم بقدراتھ وإمكاناتھ في الریاضیات. ثقة المت -
 التمكن من حل المشكلات.  -
 التواصل بلغة الریاضیات وأفكارھا. -
 . xxiiاستخدام أسالیب التفكیر المنطقي الریاضي -

 استراتیجیات التدریس الریاضیات الابداعیة:  1.3

استراتیجیات علالتدریس    ان  یعتمد  الریاضیات  مكیفة    ق طرائ  ى المادة  تدریس 
تراتیجیات حل المشكلات و التعلیم التعاوني التي تستثیر قدرات التلامیذ  تستھدف  كإس

باتلر   حددھا  والتي  المعرفیة  بالعوامل  تتأثر  والتي  المشكلة  الوضعیات  تجنیدھا 
BATLER     كطریقة التي یعالج بھا التلمیذ المشكلة وألفة او تعود على المصطلحات »

  ، خبرة التلامیذ بالمشكلات السباقةداد في المشكلة والمستخدمة بالإضافة الى حجم الاع
التي تستخدم في   كنا اشار كذلك كواجوش الى عوامل اخرى كنوع لعلمیات الحسابیة 

لل الحسابیة  العملیات  ومعنى  للمسألةالحل  المكونة  الریاضیة  الى    علاقات  بالإضافة 
كما یضیف  ،  لمعكوسةیاضیة كعملیة والعملیة االنواحي التركیبیة كخواص العمیات الر

ة وعلى العموم یكمن حصر  ألیب العملیات المستخدمة في المسلى عدد وترت إكواجوش   
التي والابحاث  الدراسات  نتائج  حسب  الحل  في  المؤثرة  صعوبات    العوامل  تناولت 

ماد في  التعقید  التعلیمیة  القراءة درجة  مستوى  الى خمس عوامل وھي   الریاضیات  ة 
و  والمفرداتي  المشكلة  اللغوي  العاملصیاغة  یخص  ما  في  ما  الجمل  الاربع    وبناء 

 xxiii.فیتمثل في عملیات الفھم اللفظي واستیعاب الرسائل للفظیة
الاستقصائي     التفكیر  و  المنطق  لغة  تعد  الریاضیات  فإن  سبق   ما  في  ل  خلا  من 

ا   ذ ل   koua josh  ،لومة لھده المادة كما یرى كواجوشبرز صعوبات المعأوالتي تعد  
فإن استراتیجیتین التعلیم التعاوني وحل المشكلات دورا جد مھم في تدارك الفجوة بین  
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المتعلمین أثناء التدریس حیث یمكن الاعتماد على طریقة حل المشكلة من بناء مفاھیم  
كامل  یسخر  یجعلھ  المتعلم  یواجھ  في شكل مشكل  تحصیلھا من خلال طرحھا  المراد 

ون ذلك في اطار استراتیجیة التعلیم التعاوني حیق یقوم  قدرتھ للتوصل الى الحل وقد یك
خر قراءة  آ علم أكثر كفاءة صیاغة القانون وافراد المجموعة من تقاسم المھام فیتولى المت

وتتغیر   الیة  ...وفق  بالتعویض  یقوم  الرابع  المطلب  استخلاص  والثالث  المطلوب 
بالتالي نتحصل على جمیع افراد المجموع ة قد شاركوا في وضع الحل  الأدوار توالیا 

 . قل مستوىأي تدلیل الصعوبات لدى المتعلمین تمكن ھذه الطریقة بالتالي ف
و  اللغوي  التعقید  درجة  و  القراءة  بمستوى  یتعلق  نماذج  المفرفیما  یقدم  مما  داتي 

وعلى المعلم الاستثمار في ھذه    ،للتعلم بالقرین وبطریقة مبسطة و فق مستوى المتعلم
لجماعة في توصیل الرسائل اللفظیة خاصة في مادة الریاضیات ذات الطابع  الدینامیة ل 

بعید   المنطقي  الیھ  التجریدي  نخلص  مما  الواقعي  تجسید  طرائق  أعن  تبني  ن 
ن واستراتیجیات النشطة المرنة وعدم تبني طرق النمطیة الجافة من شانھا ان تنقص م

ذلك من خلال تعریف الطلبة   ردكائن منطقي مج  نھاأالنظرة النمطیة للریاضیات على  
الحیاة الیومیة فقد لوحظ حسب أراء أساتذة    بآفاق وتطبیقات الریاضیات وفاعلیتھا في 

استعم الریاضیات  دور  غموض  وكذلك  العامل  ھذا  حیاة  لاتاالمادة  في  الواقعیة  ھا 
ل  الحماس ذالمتعلمین  وبث  الرغبة  زیادة  اجل  من  الجزئیة  ھذه  على  تركیز  یجب  ا 

ي التعلم التعاوني سیة عند المتعلمین وكل ھاتھ العناصر تتوافر في كلا من طریقتوالتناف
ن فیجب التركیز على كیفیة استغلال ذلك في بناء وضعیات تعلیمیة  ذإ   ،وحل المشكلات 

المنافسة   وبحماس  الرفاق  جماعة  دینامیة  داخل  المتعلم  مجھودات  وتستثیر  تسخر 
برة في تدلیل الصعوبات وتجنب النمطیة في الاداء  والمحاكاة قد تؤدي لنتائج ھامة ومعت

 وطرق التفكیر عوامل من شانھا تحقیق الاھداف المرجوة. 
ذكره   ما سبق  كل  استراتیجیاتومن  الریاضیات عموما وطریقتي    نلاحظ  تدریس 

التعاوني   أھم    وحلالتعلم  من  تعد  التيالمشكلات خصوصا  في    الاستراتیجیات  تسھم 
وتنمیة بعض   للمشكلات الریاضیةاعي للتلامیذ للوصول لحلول فعالة تنمیة التفكیر الابد

 المھارات الحسابیة المختلفة.  
   خاتمة:

  الریاضیات في التدریس مادة    واثراء موضوعلنا ھذا حاولنا التطرق  امن خلال مق
المعلم  ظ تواجھ كلا من  التي  التطرق كبرى اشكالات  بالكفاءات من خلال  المقاربة  ل 

من الوصول    والمتعلم  وطرائق    لأھداف اجل  إستراتیجیات  تبنى  خلال  من  التدریس 
التعاونيالمشكلات    من الحل  صورة كلاتدریس مناسبة في   لمتوافقة وطبیعة   والتعلیم 

للمادة  في    الدیداكتكیة  فعالة  بطریقة  نواتجھا  واستثمار  واحترافیة  فنیة  بكل  وتسخیرھا 
أھداف  خدام المرن للطریقتین بما یحقق  ما یسمى بالتدریس الابداعي النشط واست  إطار

 . التدریس
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