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Résumé 

            Dans cette étude nous nous sommes intéressés 
à la problématique de l’évaluation, chez les 
professeurs de mathématique de l’enseignement 
moyen(CEM), a partie d’entretiens réalisés avec 
ces enseignants, nous avons voulu connaitre 
comment ces derniers évaluent les travaux de leurs 
élèves et cela en relation avec l’approche par 
compétences introduite dans le système éducatif 
algérien en 2003, et qui a pour but d’apporter un 
pus a l’acte éducatif et d’améliorer les pratiques 
dévaluation. 
 
Mots clés: l’approche par compétence –
l’évaluation sommatif--Les pratiques d’évaluations  
-Les mathématiques. 
 

 

Abstract 

The present study aims to reveal the field 
evaluation practices carried out by mathematics 
teachers in the intermediate education stage, to 
evaluate the work and achievements of students in 
the framework of the implementation of the 
reforms of the Algerian educational system since 
2003. These reforms brought a qualitative jump in 
the field of educational evaluation beyond 
traditional concepts and practices to wider 
horizons with new self-imposed concepts and 
practices, based on the description of their field 
performance through the answers they provided 
during their interviews. 
 
Keywords: Competency Approach - 
Achievement Evaluation - Evaluation Practices – 
Mathematics. 
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  ملخص
تھدف الدراسة الحالیة إلى الكشف عن الممارسات التقویمیة المیدانیة التي یقوم بھا  

ا  مرحلة  في  الریاضیات  وإنجازاتھم  أساتذة  التلامیذ  أعمال  لتقویم  المتوسط،  لتعلیم 

تنفیذ الإصلاحات التي یشھدھا النظام الترب  وي الجزائري منذ  المدرسیة، في إطار 

المفاھیم  2003 تجاوزت  التربوي  التقویم  مجال  في  نوعیة  نقلة  أحدثت  والتي   ،

ت  باتت  جدیدة  وممارسات  بمفاھیم  أرحب  أفاق  إلى  التقلیدیة  فرض  والممارسات 

نفسھا، وذلك انطلاقا من وصفھم لأدائھم المیداني عبر الإجابات التي قدموھا  أثناء 

 . المقابلات التي أجریت معھم

المفتاحیة بالكفاءات    -:  الكلمات  التحصیلي    -المقاربة  الممارسات    -التقویم 
 الریاضیات  -التقویمیة 
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      :مقدمة 
وھو حجر الزاویة لإجراء   یعتبر التقویم ركنا أساسیا من أركان العملیة التربویة، 

التعلیم عملیة  تحسین  إلى  یھدف  تربوي  تجدید  أو  تطویر  والتعلم.ویشھد  -أي 

فلسفتھ  قالت في  جوھریة  وتحولات  متسارعة  تطورات  التربوي  ویم 

ومرجعیاتھ،ونقلة نوعیة في أسالیبھ وأدواتھ وطرقھ وممارساتھ، استدعت إدخال  

التعلیم   طرق  مع  تتناسب  حتى  التقویم  نظم  على  جذریة  وإصلاحات  تعدیلات 

یسای لم  ما  التربوي  المیدان  في  إصلاح  أي  ینجح  أن  یمكن  لا   " إذ  ه  رالمتبعة 

وإذا كنا فعلا نسعى  ). 2039/2005إصلاح في نظام التقویم"(المنشور الإطار  

حولھ   معارفنا  وباستمرار  نطور  أن  یستلزم  الأمر  فإن  التقویم  واقع  تطویر  إلى 

 .وننمي مھاراتنا المتعلقة بممارساتھ وأسالیب تنفیذه

 أولا: الإطار العام للدراسة
 الإشكالیة:  -1

ف الجزائري  المجتمع  عمیقة(سیاسیة،    يعرف  تغیرات  الأخیرة  الثلاثة  العقود 

أمامھ   وفتحت  الاجتماعیة،  فلسفتھ  من  غیرت  وثقافیة)  اقتصادیة،  اجتماعیة،  

اللتان   والفعالیة  الجودة  عن  الدائم  والبحث  والرقي  للتقدم  مشروعة  طموحات 

تعتبران المحرك الأساسي للتطور الاجتماعي والاقتصادي، وأملت علیھ تحدیات  

بنائین  یجد  فعالین،  أفرادا  یكونوا  حتى  للأجیال،  الجید  بالإعداد  إلا  ترفع  لن  دة 

إلى   الجزائر  في  التربیة  على  بالقائمین  أدى  الذي  الأمر  ولمجتمعھم،  لأنفسھم 

 التفكیر في إصلاح منظومتنا التربویة. 

الأسباب   كأھم  التربوي  المنتوج  في  الفعالیة  الجودة ونقص  ولقد طرحت مشكلة 

لم یكن یساھم في    المؤدیة التعلیم  الجزائریة، ذلك أن  التربویة  المناھج  لإصلاح 

أغلب الأحیان في حل مشكلات المجتمع الجزائري، فالھوة شاسعة بین المعارف  

المجال   في  عالیة  عملیة  كفاءات  یتطلب  الذي  الواقع  وبین   ( المدرسیة(النظریة 

الت بدأ  المتدھور،  التربوي  الوضع  ھذا  أمام  عن  فالمھني،و  التخلي  في  كیر 

المفروضة   التحدیات  مع  تتجاوب  جدیدة  بیداغوجیا  وتبني  الأھداف  بیداغوجیا 

وتحقیق   التربویة  النوعیة  مستوى  بلوغ  على  القدرة  لھا  وتكون  وعالمیا،  محلیا 

"وكأول    ، الجودة في رأس المال البشري الذي ینتجھ النظام التربوي في الجزائر

المشروع   ھذا  تجسید  نحو  اللجنة  فخطوة  تشكیل  تم  الجزائریة،  المدرسة  ي 
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)، من أجل    2002أفریل  30الوطنیة لإصلاح المنظومة التربویة بأمر رئاسي( 

بناء مدرسة جدیدة تدخل الجزائر في الألفیة الثالثة، وتواكب التطور الحاصل في  

 ) 25،ص 2009..."(بن بوزید، مدارس الأمم المتقدمة 
المقاربة   تبني  المشروع  تضمن  التعلیمیةب وقد  المناھج  في  فعل    -الكفاءات  كرد 

للحیاة ولا تسمح لحاملھا   بمعارف غیر ضروریة  المثقلة  التعلیمیة  المناھج  على 

المھنیة   الحیاة  في  أموره  العام    -بتدبر  من  ابتداء  تطبیقھا  في  شرع  والذي 

الاقتصادیة  2003/2004الدراسي   للتحولات  المناسبة  البیداغوجیا  لتكون   ،

ا وضمان  ل(اقتصاد  الحزبیة،  التعددیة   ) والسیاسیة  المنافسة)  على  القائم  سوق 

التعلیمیة   البرامج  في  تغییر  ذلك  ورافق  آنذاك،  البلاد  شھدتھا  التي  الحریات) 

التقویم   أسالیب  واقتراح  التدریس،  وتطویر طرق  وتحیینھا،  محتویاتھا  وتحدیث 

تنفیذ   على  القادرین  المعلمین  وتكوین  معھا،  تنسجم  الإصلاحات...،  تالتي  لك 

وبالتالي " الانتقال من فلسفة التعلیم إلى فلسفة التكوین سعیا منھم إلى جعل ھذه  

و   الراھنة  التحدیات  مجابھة  یمكنھا  كفاءات  تخریج   على  قادرة  الإصلاحات 

واستحقاق"   بجدارة  والإقلیمي  العالمي  المحیط  في  للانخراط  (بن  المستقبلیة، 
 ) 25،ص2009بوزید،

المقا التعلیم  رإن  في  إستراتیجیة  یتبنى  بیداغوجي  تصور  ھي  بالكفاءات  بة 

وھدفھا،   التربویة  للعملیة  محورا  منھ  جاعلة  المتعلم،  حول  متمركزة  والتعلم، 

تضمن مشاركتھ الفعالة في بناء تعلماتھ وتسعى إلى إكسابھ القدرة على توظیف  

 تلك التعلمات في وضعیات تعلمیة وحیاتیة مختلفة. 

الدراسي  م وانطلاقا   الموسم  التقویم  2006/ 2005ن  نظام   م شرع في إصلاح 

باعتباره   التربویین  -التربوي  الأخصائیین  لإصلاح    -حسب  الرئیسي  المدخل 

التعلیم: حتى یكون منسجما مع محاولات الإصلاح في المناھج وطرق التدریس،  

 یمكن أن  لاوھو ما یؤكده المنشور الإطار للتقویم التربوي الذي جاء فیھ أنھ: "  

نظام   في  إصلاح  یسایره  لم  ما  التربوي  المیدان  في  إصلاح  أي  ینجح 

 ). 2005/ 03/  13الصادر بتاریخ 2039/05"(المنشورالاطارالتقویم
إن التقویم في مقاربة الكفاءات ھو سیرورة من الممارسات التي تھدف إلى تقدیر  

و التعلم  صعوبات  اكتشاف  وإلى  الدراسیة  بطریقة  تاختلالا  المردودیة  ھ 

القرارات   اتخاذ أفضل  المسطرة، وذلك من أجل  موضوعیة في ضوء الأھداف 
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متوازنا،   إنسانا  جعلھ  في  یسھم  بما  للتلمیذ  الدراسي  بالمسار  والمتعلقة  الممكنة 

التحدیات   مواجھة  بكفاءة عالیة، و على  الحیاة  متطلبات  مع  التعامل  على  قادرا 

والمستق الحالیة  الحیاتیة   من  بوالمشكلات  مجموعة  على   یعتمد(التقویم)  لیة، 

الإجراءات التي ترافق عملیتي التعلیم والتعلم في جمیع مراحلھما، والتي تركز  

واسترجاعھا،   للمعلومات  حفظھم  على  ولیس  المختلفة  التلامیذ  انجازات  على 

أو  قلق  دون  والأمان  الھدوء  من  جو  في  الفرصة   "تمارس  ضیاع  من  خوف 

والمیادین،  )39،ص2015،"(الصفارالوحیدة...   الأوجھ  متعدد  فھو  لذلك   ،

یأخذ  الأسالیب والأدوات،  الذي    متنوع  التشخیصي  التقویم  منھا:  متنوعة  أشكالا 

للمتعلمین   القبلیة  المكتسبات  لتحدید  تربوي  نشاط  أي  بدایة  في  المعلم  بھ  یقوم 

البو  یعتبر  الذي  التكویني  والتقویم  الجدیدة،  للتعلمات  استعدادھم  لة  صومدى 

والتعثرات   الصعوبات  أھم  عن  یكشف  لأنھ  المختلفة،  التعلمات  لبناء  الموجھة 

الظرفیة التي تواجھ المتعلمین من أجل معالجتھا في حینھا قبل أن تتفاقم ویصبح  

من الصعب تخطیھا، ثم  التقویم التحصیلي الذي یھدف إلى إصدار الأحكام حول  

الوضعیات   "یعتمد على  التعلم والذي  الإمكان من  ا تحقق   قدر  القریبة  لإدماجیة 

واعي   المتعلم  تجعل  والتي  موارده  و  تعلماتھب الواقع  مختلف  توظیف  من  تمكنھ 

و التي   المعرفیة  للمشكلات  المناسبة  الحلول  إلى  للتوصل  والوجدانیة  المھاریة 

إلیھ الموكلة  المھام  ولإنجاز  أمامھ  ،توضع  حثروبي  ،  ) 298،ص2012"( 

التحص  "التقویم   المدرسي في نھایة كل درس، أو مقطع  یویكون  الوسط  لي في 

في   تلمیذ  كل  حصیلة  تسجل  حیث  سنة،  كل  نھایة  وفي  ثلاثي  كل  أو  تعلیمي، 

أمره، مع تحدید إن كان جدیرا بالانتقال إلى    ي كشف النقاط التي تسلم لھ أو لول

لا أم  الأعلى  التحصیلي    ) 20، ص2006  "(عقون،المستوى  التقویم  وینقسم   ،

حیث  :    من  ھما  قسمین  إلى  إنجازه  المستمر  -مدة  ا  -التقویم   لمنتظموالتقویم 

Allal,1999,pp141-142) (،    متعددة أشكالا  المستمر  التحصیلي  التقویم  یأخذ 

بالتعدیلات   المتعلق  المنشور  حددھا  و  الجزائري  المدرسي  التشریع  إلیھا  أشار 

ابات الشفویة والكتابیة،  والاستج   -      الخاصة بعملیات تقویم أعمال التلامیذ في: 

المنزلیة   والوظائف  الموجھة،  والأعمال  التطبیقیة  والأعمال  والعروض 

بینما   المادة،  لأھداف  وفقا  انجازھا  ومدة  وتیرتھا  تنظیم  ویكون  والمشاریع...، 

التحصیلي  التقویم  الأساسیة  المنتظم  یشمل  المواد  في  المحروسین  الفرضین   :
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العربیة،   ،اللغة  المواد  ا(الریاضیات  في  واحد  وفرض  الفرنسیة)،  لانجلیزیة، 

الفصل( نھایة  في  مادة  كل  في  واحد  اختبار  إلى  بالإضافة  المنشور  الأخرى، 
 م) 10/2006/ 02المؤرخ في 128الوزاري رقم 

یعتمد   یكاد  قبل  من  الإنسانیة  تشھده  لم  وتقدما  تطورا  الراھن  العصر  ویشھد 

حیث  والریاضیات،  العلوم  على  كلیا  أداة    اعتمادا  الیوم  الریاضیات  أصبحت 

وحل   والبرمجة  للتخطیط  ھامة  ووسیلة  العلاقات،  وإدراك  التفكیر  لتنمیة 

بأنھا   إلیھا نظرة قاصرة  بعد أن كان ینظر  الحیاة،  بالتالي ترییض  المشكلات و 

وھندسة   وجبر  حساب  مجرد  وأنھا  العادیة،  الحسابیة  للمھارات  اكتساب  مجرد 

فا  لا  صعبة  جافة  للریاضیات  ئكمعلومات  الحیوي  الدور  ھذا  ویقابل  منھا،  دة 

مختلف   في  والعالمي  المحلي  المستوى  على  لھا  المتعلمین  تحصیل  ضعف 

،  2011(البلوي،  القدرات والمھارات الأساسیة المتضمنة في محتواھا المدرسي
في    )12ص ملحوظا  انخفاضا  الرسمیة  امتحاناتھا  تشھد  التي  الجزائر  ومنھا 

الری مادة  المتوسطامعدلات  التعلیم  شھادة  غرار  على  ،  2010(بغداد،  ضیات 
 )62ص

بطبیعة   أساسا  تتعلق  الریاضیات مكانة خاصة  مادة  التقویم في  ویحتل موضوع 

تدریس ھذه المادة فمحتواھا الدراسي یتطلب نشاطات تقویمیة مستمرة ومتعددة،  

لل أو  المطلوبة  الریاضیة  الكفاءات  اكتساب  من  المتعلم  لتمكین  على  حسواء  كم 

مخطط   في  النشاطات  ھذه  تترجم  أدائھ،  تقویم  خلال  من  التمكن  ذلك  مستوى 

سنوي للمراقبة المستمرة لمادة الریاضیات، یسلم للمعلم مع مطلع العام الدراسي  

التي   الكفاءات  نوع  فیھ  تحدد  لمادتھ،  الیومي  التدریسي  النشاط  لیستخدمھ ضمن 

یم، إضافة إلى معاییر التحكم في تلك  و یستھدفھا كل مقطع تعلیمي والمعنیة بالتق

المفتشیة العامة  (  ) المواقف والقیم  ،الكفاءات(معاییر اكتساب المعارف، توظیفھا
 )2017/2018لوزارة التربیة، 

وتأسیسا على ما تقدم یمكن إیجاز مشكلة البحث الحالي في التساؤلین الرئیسیین  

التحصیلیة  -التالیین: التقویمیة  الممارسات  ھي  أساتذة    ما  میدانیا  ینفذھا  التي 

وھل تمكن ھؤلاء الأساتذة من تغییر    -الریاضیات في مرحلة التعلیم المتوسط؟  

 ممارساتھم التقویمیة بما یتلاءم ومتطلبات التدریس وفق المقاربة بالكفاءات؟ 

 أھمیة الدراسة:  -2
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من    - أھمیتھ  اكتسب  موضوع  على  تركز  كونھا  من  الدراسة  ھذه  أھمیة  تأتي 

صیة دوره في العملیة التربویة، إذ یشكل التقویم التربوي(التحصیلي) حجر  وخص

التعلیمیة   العملیة  في  ھي  –الزاویة  نتائجھ  على  المترتبة  القرارات  لان  التعلمیة 

قرارات في غایة الأھمیة وتستعمل في المساءلة عن جودة التعلیم المقدم وجودة  

 التعلم المحصل. 

عد في تحسین نظام التقویم من خلال معرفة أوجھ  ایمكن لھذه الدراسة أن تس   -

التقویم   یخص  فیما  المتوسط  التعلیم  أساتذة  لدى  میدانیا  الملاحظة  القصور 

التحصیلي وبالتالي تقدیم الاقتراحات اللازمة لتلافیھا، كما  یمكن الاستفادة منھا  

إدراج أجل  أومن  الأساتذة،  لھؤلاء  تدریبیة  و  تكوینیة  دورات  اقتراح  في  ھفي  ا 

 برامج التكوین للمدارس العلیا لتكوین المعلمین. 

 أھداف الدراسة:  -3
میدانیا التعرف  إلى:  الحالیة  الدراسة  أساتذة   تھدف  ممارسة  كیفیة  على 

التحصیلي للتقویم  المتوسط  التعلیم  مرحلة  في  كانت   الریاضیات  إذا  مما  والتأكد 

 . ربة بالكفاءات ا ھذه الممارسات تتناسب مع متطلبات التدریس وفق المق
 تحدید مفاھیم الدراسة:  -4
بالكفاءات:  - للعملیة    المقاربة  مركزا  التلمیذ  تعتبر  التي  المقاربة  تلك  ھي 

والتقویمیة   التدریسیة  الإجراءات  من  مجموعة  الأستاذ  فیھا  یستخدم  التربویة، 

مأخوذة من واقع التلمیذ أو قریبة منھ، وإدراجھا في شكل مھمات یقوم التلامیذ  

 إنجازھا مستخدمین: قدراتھم ومعارفھم ومھاراتھم. ب
بالكفاءات:  - المقاربة  وفق  ترافق    التقویم  التي  الممارسات  من  سیرورة  ھو 

اكتشاف   وإلى  الدراسیة  المردودیة  تقدیر  إلى  وتھدف  التعلم  محطات  مختلف 

و  التعلم  المسطرة،   صعوبات  الأھداف  في ضوء  موضوعیة  بطریقة  اختلالاتھ 

التعلیمیة  لوذلك من أج العملیة  الممكنة بشأن  القرارات  التعلمیة و  -اتخاذ أفضل 

 المتعلقة بالمسار الدراسي للتلمیذ.  

ھو ذلك التقویم الذي یجرى بعد عملیة التعلم، لتقویم الكفاءة    التقویم التحصیلي: -

مقرر    ) تعلیمیة  فترة  نھایة  في  التلامیذ  طرف  من  اكتسابھا  المنتظر  الختامیة 

 فصل أو مقطع أو درس )لإثبات كفاءتھم من عدمھا.  دراسي أو
ھي مجموعة من الإجراءات التقویمیة المرافقة للعملیة    الممارسات التقویمیة:  -
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المدرسیة،  -التعلیمیة  وإنجازاتھم  التلامیذ  أعمال  لتقویم  بھا الأستاذ  یقوم  التعلمیة، 

تحقیق درجة  على  الحكم  في  تساعده  وكیفیة  كمیة  بیانات  لھ  الكفاءات    توفر 

التي   بالإجابات  إجرائیا  وتقاس  المناسبة،  القرارات   اتخاذ  وبالتالي  المستھدفة 

أجریت   التي  المقابلات  خلال  علیھم  المطروحة  الأسئلة  حول  الأساتذة  یقدمھا 

 معھم.  

والعلاقات    الریاضیات:  - والرموز  المنطق  لغة  على  تعتمد  دراسیة  مادة  ھي 

العددیة(جبر) والھندسیة، وھي مادة  موالأرقام والدلیل والبرھان، تش ل الأنشطة 

عملیة   في  نتائجھا  على  ویعتمد  التعلیمیة،  المراحل  جمیع  في  تدرس  أساسیة 

التوجیھ في السنة الرابعة متوسط إلى الجذوع المشتركة في السنة الأولى ثانوي  

 إلى جانب مواد أخرى .  

 ثانیا: الإطار النظري للدراسة 
ا بالمفھوم  التعلمیة، یرافقھا  -حدیث جزءا متكاملا مع العملیة التعلیمیةلإن التقویم 

في كل مراحلھا، فھو یھتم بتقویم العملیات كما یھتم بتقویم المخرجات على حد  

التعلم   (كیفیة  ذاتھا  في حد  التعلم  العملیات:على عملیة  تقویم  یركز  سواء، حیث 

على نواتج التعلم التي    واستراتیجیاتھ وتعثراتھ...) بینما یركز تقویم المخرجات:

تطویر   نتمكن من  لكي  فإنھ"  المنطلق  ھذا  المتعلمین وجودتھا، من  لدى  تحققت 

في   المعلمین  قدرات  تطویر  على  الاھتمام  نركز  أن  ینبغي  التعلیم،  مخرجات 

التدریس...   عملیات  تطویر  في  نتائجھ  استخدام  وكیفیة  التقویم،  "  مجال 
 ) 32، ص 2010(العبسي،

 ح نظام التقویم التربوي: دواعي إصلا -1
ممارسات   في  أساسیة  تعدیلات  إجراء  إلى  الحاجة  الماضیین  العقدین  في  برز 

إلى ذلك حسب  التي أدت  العوامل  التربوي، ومن أھم    2009(الزھراني،التقویم 
 ما یلي:   )43-41صص

 أولا: طبیعة الأھداف التربویة المتغیرة. 

 م والتعلم. ی ثانیا: تأكید العلاقة بین التقویم والتعل

 ثالثا: محدودیة الممارسات التقلیدیة المستخدمة في تقویم التلامیذ. 

 مفھوم التقویم في بیداغوجیا المقاربة بالكفاءات: -2
المتوسط(  التعلیم  من  الثالثة  للسنة  المدنیة  التربیة  منھاج  في  )بأن:"  2003جاء 
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التعلیم   عملیة  من  جزء  وملا–التقویم  فیھا،  مدمج  فھو  ولیس  ز والتعلم  لھا،  م 

الاختلالات   تشخیص  على  ومساعد  للنقائص  كاشف  أنھ  كما  عنھا،  خارجا 

استدراكھا   على  وتساعد  التعلم،  عملیة  خلال  تحصل  أن  یمكن  التي  والتذبذبات 

 ) 244، ص 2015"(ھویدي ،بصفة عادیة ومنتظمة
ویعرف التقویم في إطار بیداغوجیا المقاربة بالكفاءات على أنھ: " مسعى یرمي  

الیومي  لإ النشاط  ضمن  المقصودة  التعلمات  تحقق  مدى  على  حكم  إصدار  ى 

" تھدف  )65، ص2005(حاجي،  للمتعلم  التي  الممارسات  من  سیرورة  فھو   ،

اختلالاتھ بطریقة   إلى تقدیر المردودیة الدراسیة وإلى اكتشاف صعوبات التعلم و 

الق اتخاذ أفضل  المسطرة، وذلك من أجل  ارات  رموضوعیة في ضوء الأھداف 

العملیة   مجریات  سیاق  في  تتم  للتلمیذ،  الدراسي  بالمسار  والمتعلقة  الممكنة 

 التعلمیة. -التعلیمیة 

 مبادئ التقویم في ضوء المقاربة بالكفاءات: -3

التقویم    -1 یتناول  بالكفاءات لا  المقاربة  ضوء  ھو    في  بل  منعزلة،  معارف 

مدرجا لمختلف الموارد    ،معالجة تھدف إلى الحكم على الكل وھو في إطار البناء 

 المشكلة للكفاءة. 
المعرقلة    -2 الثغرات  لاكتشاف  التعلیمي  المسار  في  التقویمیة  الممارسة  إدماج 

المقاربة لا یمثل عجزا بل ھو علامة على   الخطأ وفق ھذه  للتعلم، ومن ثم فإن 

ضمان   أجل  من  لمعالجتھا  التدخل  تتطلب  المتعلم  منھا  یعاني  ظرفیة  صعوبات 

 ) 298، ص2012.(حثروبي، حسنة للتعلمات اللاحقة سیرورة 

التحصیلي على جمع معلومات موثوق منھا ووجیھة    -3 التقویم  أسالیب  اعتماد 

التدخل   قصد  المستھدفة  الكفاءات  في  للتحكم  التدریجیة  المستویات  بشأن 

                               البیداغوجي وفق الحاجات المختلفة للتلامیذ.                                       

تدعیم التنقیط العددي للنتائج المدرسیة في العملیة التقویمیة بملاحظات ذات    -4

 مدلول نوعي لضمان علاقات بنائیة بین التلمیذ والمعلم والولي. 

في    -5 باستراتیجیاتھ  وعي  على  التلمیذ  تجعل  وضعیات  على  التقویم  اعتماد 

مو تبني  من  وتمكنھ  وفعالیتھا  قالتعلم،  ملاءمتھا  مدى  لتقدیر  تأملي  ف 

 وھذا ینمي لدیھ التقویم الذاتي   )05/ 2039(المنشورالاطار
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حل    -6 تتطلب  بأنشطة  التلامیذ  بتكلیف  وذلك  العلیا  العقلیة  العملیات  ممارسة 

 مشكلات أو إصدار أحكام أو اتخاذا قرارات بما یتناسب مع مستواھم العقلي. 

التقویم    -7 في  قدر  ا الاعتماد  القریبة  الإدماجیة  الوضعیات  على  لتحصیلي 

 ) 298، ص 2012(حثروبي،الإمكان من الواقع 
مراعاة الفروق الفردیة بین التلامیذ وذلك بتوفیر العدید من الأنشطة التقویمیة   -8

 . حداالتي تساعد على تحدید مستوى الإنجاز الذي حققھ كل متعلم على 

الجما   -9 التقویمیة  الأنشطة  مع  عتوفیر  یتعاونوا  بأن  للتلامیذ  تسمح  التي  یة 

المھام   وتشارك  المسؤولیة  روح  فیھم  ینمي  مما  إنجازھا  في  البعض  بعضھم 

 )243، ص2015(أسلیماني،
البیداغوجیا لا تثبت مستوى تعلیمیا معینا    -10 الشھادة الممنوحة في إطار ھذه 

بر  إطار  في  الكفاءات  من  عدد  أو  الكفاءة  تحقق  تثبت  وإنما  تعلیمي  نفقط  امج 

 معین.   

 أھداف التقویم في ضوء المقاربة بالكفاءات: -4
 یھدف التقویم في بیداغوجیا المقاربة بالكفاءات إلى تحقیق نوعین من الأھداف:  
إن أجرأة التعلمات وتفصیلھا في شكل كفاءات مرحلیة    الأھداف الدافعیة:   -4-1

سواء،   حد  على  والمتعلم  المعلم  لدى  ومعلومة  على  ھواضحة  تساعد  أمور  ي 

الذي   الأمر  المسطرة من عدمھا،  الأھداف  تحقق  مدى  الحكم على  التعلم وعلى 

التلمیذ من حیث توجیھھ   المناسبة فیما یخص مصیر  القرارات  اتخاذ  إلى  یؤدي 

إلى التركیز على جزئیة معینة من النشاط من أجل تدعیمھا، أو من حیث النجاح  

دراسة إلى  التوجیھ  أو  من    والانتقال  ترفع  أمور  كلھا  وھذه  معین،  تخصص 

طموح المتعلم وتزید من دافعیتھ للتعلم وللإنجاز، ویمكن تحقیق الأھداف الدافعیة  

 من خلال نمطي التقویم التكویني والنھائي. 
إن التقویم من الناحیة التصحیحیة یھدف إلى إعطاء    الأھداف التصحیحیة:   -4-2

رغوب فیھ وذلك بعد أن أخفق في المرات  مفرصا أخرى للمتعلم لتعلم النشاط  ال

ظرفي   لتعثر  مؤشرا  ھو  بل  فشلا  یعد  لا  الكفاءات  مقاربة  في  فالخطأ  السابقة، 

حدث لسبب من الأسباب التي یمكن معالجتھا، إن اكتشاف الصعوبات والثغرات   

تتراكم   لا  حتى  بأول  أول  علاجھا  على  یساعد  تعلمھ  أثناء  التلمیذ  تواجھ  التي 

لصعب تجاوزھا أو تلافیھا، ویمكن تحقیق الأھداف التصحیحیة من  اویصبح من  
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 خلال نمطي التقویم التشخیصي والتكویني 
 معاییر التقویم ومؤشراتھ في ضوء المقاربة بالكفاءات: -5
 معاییر التقویم في ضوء المقاربة بالكفاءات:   -5-1

حصولھ على  نستدل  فإننا  للملاحظة  قابلة  غیر  الكفاءات  لكون    ا نظرا 

بالأداء أو الإنجاز، فھي تتمظھر في الممارسات الفعلیة والعملیة للمتعلم،  

وغیر   المباشر  محیطھ  مع  وتكیفھ  المتعلم  جودة  من  إلیھ  تؤدي  وما 

الكفاءات    )،247،ص2015(أسلیماني،المباشر"   تقییم  یمكن  فكیف 

الباحث  یقول  للملاحظة؟  قابلة  غیر  بأنھا  نقول  محمد    ونحن 
من خلال    )62،ص2006الدریج( وتقییمھا  الكفاءة  "یمكن حصر  بأنھ: 

مؤشرات ومعاییر التقویم أي من خلال ما یقوم بھ المتعلم من إنجازات  

وحسب    ، وتحققھا"  الكفاءة  حصول  على  مؤشرا  تصیر 

 فإن المعاییر تتفرع إلى: ) 307، ص2012حثروبي(

لمعنیة  اوھي معاییر ضروریة للتحكم في الكفاءة    معاییر الحد الأدنى:  -5-1-1

حد   من  التلامیذ  حققھ  ما  مدى  عن  یكشف  المعاییر  من  النوع  ھذا  إن  بالتقویم، 

أدنى في تعلماتھم، ومعاییر الحد الأدنى تعتبر معاییر إشھادیة، نقرر من خلالھا  

 أن المتعلم أھل للنجاح أو الفشل، ویحول عدم تملكھا دون مواصلة التعلم. 

ست ضروریة للتصریح بنجاح التلامیذ،  یوھي معاییر ل  معاییر الإتقان:  -5-1-2

المفاضلة   ثم  ومن  تلمیذ  كل  أداء  مستوى  عن  الكشف  من  تمكن  معاییر  ولكنھا 

 بینھم، وعدم تملكھا لا یحول دون مواصلة التعلم إنھا تمثل قیمة مضافة للكفاءة 

 مؤشرات التقویم في ضوء المقاربة بالكفاءات:   -5-2
ت مؤشرات،  مجموعة  من  المعیار  نوعھا وعددھا حسب  خ یتكون  حیث  من  تلف 

بالتقویم،والمؤشرات   المستھدفة  الكفاءة  وحسب  تقویمھا،  المراد  الدراسیة  المادة 

معاییرھا"   احترام  ومدى  الكفاءة  في  التحكم  مدى  بدقة  تصف  سلوكات  ھي:" 

فالمؤشرات في    )307،ص2012(حثروبي، المفصل للمعاییر،  ، فھي الوصف 

التحكم    التقویم إذن ھي: أجرأة عملیة ننطلق من تقویم مدى  أننا  للمعاییر، حیث 

في المؤشرات لنصل إلى تقویم مدى التحكم في المعیار، والتحكم في معیار أو  

 مجموعة معاییر یقودنا للحكم على مدى امتلاك الكفاءة. 
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 كیفیة التقویم وفق المقاربة بالكفاءات :  -6
معزولا عن السیاق الذي یتم  و  إن التقویم في مقاربة الأھداف كان تقویما متقطعا 

بالكفاءات   بینھا، أما التقویم وفق المقاربة  فیھ، ویتم بواسطة أسئلة لا رابط فیما 

نشاطات   إنجاز  على  أو  الأداء  على  للقدرة  "تقویم  شيء  كل  وقبل  أولا  فھو: 

لذا یتم التقویم   )292،ص2012"(حثروبي ،محددة، بدلا من تقویم المعارف فقط

ب المقاربة  المتعلم مھمة محددة، یظھر من  الوفق  كفاءات في وضعیة یحقق فیھا 

 . خلالھا سلوكات ذات دلالة  تعتبر كمؤشرات للكفاءة 

 ثالثا: الجانب التطبیقي للدراسة 
 إجراءات الدراسة:  -1 -1
 المنھج المتبع:  -1-1

لأساتذة   المیدانیة  التقویمیة  الممارسات  عن  الكشف  إلى  تھدف  الدراسة  أن  بما 

في المنھج  م  الریاضیات  ھو  المناسب  المنھج  فإن  ن  المتوسط  التعلیم  رحلة 

 الوصفي  

متوسطات في بلدیة عین    6أجریت الدراسة على مستوى    حدود الدراسة: -1-2

  ) مابین  الممتدة  الفترة  في  قسنطینة،  بولایة  و 20اسمارة   جوان  20ماي، 

 م. 2019)

الدراسة: -1-3 الریاضی  عینة  مادة  أساتذة  جمیع  الدراسة  في    ات شملت 

المتوسطات المعنیة الذین وافقوا على إجراء المقابلة والإجابة على الأسئلة التي  

 كالأتي: م طرحت علیھم، وھ

 یوضح عدد الأساتذة المشاركین في الدراسة  ):1جدول رقم(
 عدد الأساتذة المشاركین في الدراسة  عدد أساتذة الریاضیات في المؤسسة  المتوسطات

 4 4 علي  بوكرزازة 

 5 5 بلكرفة  ارعم

 3 7 محمد بورغود

 4 5 عمر المختار

 2 5 علي یخلف 

 3 4 صالح لعور

 21 30 المجموع 

الدراسة: -1-4 تم    أداة  حیث  للدراسة،  كأداة  الموجھة  المقابلة نصف  استخدمت 
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الدراسة   لموضوع  الكبرى  المحاور  شكلت  الأساتذة   على  أسئلة  ثلاثة  طرح 

 م التربوي؟ ویماذا تعرف عن أنواع التق -وھي:

إنجازات    - لتقویم  تنفذھا  التي  التحصیلیة  التقویمیة  الممارسات  أھم  ھي  ما 

 تلامیذك المدرسیة؟ 

المقاربة    - تتطلبھ  ما  مع  یتناسب  بما  التقویمیة  ممارساتك  تغییر  استطعت  وھل 

 بالكفاءات؟  

المستخدمة:    -1-5 الإحصائیة  والنسبة  الأسالیب  النسبیة  التكرارات  استخدمنا 

 یة ئوالم
 نتائج الدراسة:  -2-2
 ماذا تعرف عن أنواع التقویم التربوي؟  -الإجابات حول السؤال الأول: -2-1

كانت كل الإجابات تدل على أن الأساتذة یعرفون أنواع التقویم التربوي المتمثلة  

 في:التقویم التشخیصي، والتقویم التكویني،والتقویم التحصیلي. 

الثا  -2-2 السؤال  حول  التقویمیة    -:ني الإجابات  الممارسات  أھم  ھي  ما 
 التحصیلیة التي تنفذھا لتقویم إنجازات تلامیذك المدرسیة؟ 

من   نوعین  حول  تمحورت  أغلبھا  ولكنھا  السؤال  ھذا  حول  الإجابات  تعددت 

التعلیم   مرحلة  في  الجزائریة  المدرسة  في  بھما  المعمول  التحصیلي  التقویم 

، واللذان  المنتظموالتقویم التحصیلي    -ستمرالتقویم التحصیلي الم-المتوسط ھما:  

أمور وأولیاء  للتلمیذ  الموجھة  النقاط  كشف  في  فصل  یسجلان  كل  نھایة  في  ه 

 دراسي.

 ممارسات التقویم التحصیلي المستمر:   -2-2-1
أكد الأساتذة أن إنجازات التلمیذ  في أطار التقویم التحصیلي المستمر تنقط كما  

 یلي: 
 المستخدمة في التقویم المستمر یمثل الأسالیب ):  2جدول رقم(

 النسبة المئویة عدد الأساتذة  الطریقة لمستخدمة

 100% 21 (انجاز الواجبات)  المواظبة

 100% 21 المشاركة في القسم

 80.95% 17 الأسئلة الشفویة 

 76.19% 16 الكراس
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 100% 21 السلوك 

 61.90% 13 الفروض الفجائیة

 38.09% 8 المشاریع

 14.28% 3 البحوث 

 : المنتظم ممارسات التقویم التحصیلي   -2-2-2
في مادة الریاضیات    المنتظم  التحصیلي    جاء في  إجابات الأساتذة أن التقویم  -

والثاني   المحروسین الأول  والاختبار    –یتم عبر ثلاث محطات وھي:الفرضین 

 الثلاثي في كل فصل. 

التحصیل التقویمات  تنفیذ  یخص  فیما  الأساتذة  المنتظمة  یة  أما  إجابات  كانت  فقد 

 كالتالي: 

 عداد اختبار تحصیلي یمثل الخطوات التي یستعملھا الأساتذة لإ):  3جدول رقم(

 النسبة المئویة  عدد الأساتذة خطوات إعداد اختبار تحصیلي

 %90.47 21 تحدید الكفاءات المستھدفة بالتقویم 

 %100 21 وضع الأسئلة  

 %100 21 جیة وضع الإجابة النموذ 

ومؤشراتھ(في   التقویم  معاییر  تحدید 

 شكل سلم للتنقیط) 

21 100% 

 %0 0 تحدید شروط الاختبار 

 90.47% 19 توصیف طریقة التصحیح 

 %95.23 20 استثمار النتائج 

الإجابات حول السؤال الثالث:ھل استطعت تغییر ممارساتك التقویمیة بما  -2-3
 كانت الإجابات كما یلي: الكفاءات؟ یتناسب مع ما تتطلبھ المقاربة ب

 یمثل مدى تغییر الأساتذة لممارساتھم التقویمیة   ):4جدول رقم(

 النسبة المئویة  عدد الأساتذة ات الإجاب 

 28.57% 6 نعم 

 0% 0 لا 

 71.42% 15 نوعا ما 

 مناقشة نتائج الدراسة:  -3
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الأول:  -3-1 السؤال  نتائج  الأساتذة  مناقشة  إجابات  أكدت  أجریت  الذ   لقد  ین 

المقابلات  أنواعأنھم    معھم  بالكفاءات،    یعرفون  المقاربة  ضوء  في  التقویم 

التقویم  في  تبعا    والمتمثلة  تنفذ  والتي  التحصیلي،  و  والتكویني  التشخیصي، 

التعلیمیة العملیة  میدانیا    -لمراحل  الثلاثة  الأنواع  ھذه  یمارسون  وأنھم  التعلمیة، 

في تكوینھم النظري في مجال التقویم، وھذه  وإن كانوا لا یسمونھا بسبب النقص  

مع   تتطابق  الباحثة  النتیجة   ھاملدراسة  تو (2017)مھدیة  إلى:  التي  صلت 

التشخیصي  التقویم(  لأنواع  دراستھا  علیھم  أجرت  الذین  الأساتذة  – معرفة 

السنة  -التكویني بدایة  التشخیصي  التقویم  یستعملوا  أنھم  حیث  التحصیلي) 

بنسب  بتقویم   %85.27ة (ویعتمدون علیھ  أنھم یقومون  التعلم، كما  ) في توجیھ 

باختب ویقومون  تعلیمیة  حصة  أو  درس  كل  عقب  حسب  تكوني  تحصیلي  ار 

القانونیة (فروض واختبارات) مخالفة لنتیجة الدراسة  كانت    ، ولكنھاالإجراءات 

الباحثة   أجرتھا  (  بن لبنى  التي  مسعود  أن    م)2007/2008سي  أكدت  والتي 

الأساتذة الذین أجرت علیھم دراستھا لا یعرفون أنواع التقویم مما  من    )71%(

 وائیة. یجعل ممارساتھم التقویمیة تتسم بالعش 

النتائج المتوصل إلیھا تؤكد معرفة أساتذة الریاضیات الذین شاركوا في    كما أن 

الدراسة   التقویم    لأغراض ھذه  أن  صرحوا:  حیث  الأنواع  تلك  من  نوع   كل 

في بدایة التعلم للوقوف على مستوى المتعلمین و مكتسباتھم  التشخیصي  یجرى  

الاستع  و  المھارات،  المعارف،  حیث  من  ارتباطھا  القبلیة  ومدى  دادات، 

التعلمات   بناء  وبالتالي  الانطلاق  نقطة  لتحدید  یجرى  فھو  الجدیدة،  بالمكتسبات 

التعلمیة،  -یةوأن التقویم التكویني یسایر العملیة التعلیم ،  الجدیدة على أسس متینة

أھم   وعلى  المكتسبات  في  التلامیذ   تدرج  مدى  على  بالتعرف  لھم  ویسمح 

التي الظرفیة  التكویني بصفة مستمرة    التعثرات  التقویم  یعمل  ثم  تواجھھم، ومن 

التعلمي   مسارھم  وتصحیح  تعلماتھم،  وتصویب  المتعلمین،  سلوك  تعدیل  على 

واعت المناسبة،  البیداغوجیة  الإجراءات  فیھا  بواسطة  یقع  التي  الأخطاء  بار 

لي  والتقویم التحصی،  التلامیذ مصادر للتعلم ولیست ھفوات یعاقب علیھا التلامیذ 

شكل   في  المبذولة  الجھود  ثمرة  تقویم  إلى  یھدف  والذي  التعلم  بعد  ما  تقویم  أو 

و   وجداني(قیم  سلوك  ومعارف  أدائیة،  ومعارف  معارف،  من   التعلم  نتاجات 

 مواقف). 
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 نتائج السؤال الثاني:   مناقشة  -3-2
تبعا   یكون  التحصیلي  التقویم  أن  المقابلات  معھم  أجریت  الذین  الأساتذة  أكد  لقد 

مستمر(یجرى  ل تحصیلي  تقویم  ھناك  انھ  حیث  فیھا،  یجرى  التي  الزمنیة  لفترة 

التعلیمیة العملیة  تحصیلي  -طیلة  وتقویم  فترات    منتظمالتعلمیة)  في  (محدد 

التقویم  یجرى  إذ  واجبات    بعینھا)،  أو  مباشرة،  تطبیقات  شكل  على  المستمر 

أو فروض فجائیة،   الغر  أو منزلیة،  التأكد  انجازات عملیة (مجسمات)  منھا  ض 

البرنامج   المتضمنة في  الریاضیة  الكفاءات  اكتساب  التلامیذ من  من مدى تمكن 

إدماج   أو  انطلاقیة،  وضعیات  شكل  في  وتنظم  الریاضیات،  لمادة  الدراسي 

 ماج كلي حسب ما تقتضیھ بیداغوجیا المقاربة بالكفاءات . جزئي، أو إد 

كشف النقاط فإنھا تختلف من    أما احتساب نقطة التقویم المستمر التي تسجل في

أن جمیع الأساتذة    ) 2رقم(النتائج المسجلة في الجدول   ت أستاذ إلى أخر حیث أكد 

تصرف،  ) یعتمدون على: السلوك (حسن ال %100الذین أجریت علیھم الدراسة(

إنجاز   تعني  والمواظبة(والتي  الحسنة...)،  الألفاظ  والزملاء،  الأستاذ  احترام 

و المنزلیة  الأسئلة  الواجبات  على  (بالإجابة  القسم  في  والمشاركة  الحضور)، 

أو   الزملاء،  أمام  الصبورة  على  والتطبیقات  التمارین  حل  و  المختلفة  الشفویة 

اء الأعمال الموجھة) كمعاییر لوضع  المشاركة في الحل الجماعي للتطبیقات أثن 

س (من  )منھم اعتمادھم على الكرا  %76.19بینما أكد (  ، نقطة التقویم المستمر

المستمر،   التقویم  نقطة  لوضع  كمعیار  التنظیم)  الدروس،  كتابة  النظافة،  حیث 

یدل   ومنتظم  منظم  بشكل  الدروس  بتدوین  والاھتمام  الكراس  إحضار  أن  حیث 

التلم  تھاونھعلى مدى جدیة  (،  یذ وعدم  أكد  یعتمدون  %61.90في حین  أنھم   (

الم التقویم  نقطة  لوضع  كمعیار  الفجائیة  الفروض  أن  على  یعتقدون  وھم  ستمر، 

الفروض الفجائیة تعطیھم صورة صادقة على مدى تمكن التلامیذ من الكفاءات  

و  النقائص  تحدید  في  علیھا  یعتمدون  كما  البرنامج،  في  المستھدفة   الریاضیة 

) منھم لا یستعملونھا  %38.09لإعتلالات في تعلمات تلامیذھم ومع ذلك فإن (ا

إلى  بل ویستنكرون استعمالھا من طر ف بعض زملائھم لأنھا تضیف عبأ آخر 

مع   وتتنافى  اللامتناھیة،  الأستاذ  تفرض  أعباء  التي  بالكفاءات  المقاربة  مبادئ 

 .   مھ أو تقویمھتوفیر جو من الأمن والارتیاح لدى التلمیذ أثناء تعل

) من الأساتذة یعتمدون على انجاز بعض المشاریع  كمعیار  %38.09كما أن (
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المستمر الھندسیة في أغلب الأحیان  للتقویم  المجسمات  انجاز  بھا  ، والتي یقصد 

وھي تقویمات أدائیة تؤكد تمكن التلمیذ من كفاءات ریاضیة معینة ومدى قدرتھم  

الواقع،   أرضیة  على  تجسیدھا  تؤكد  على  التي  بالكفاءات  المقاربة  تتطلبھ  كما 

ع إمكانیاتھم  ضرورة تدریب التلامیذ على انجاز بعض المشاریع التي تتناسب م

أیضا كمعیار لوضع  %14.28وأن (،  وقدرتاھم البحوث  إنجاز  یعتمدون  )منھم 

نقطة التقویم المستمر، وھذه البحوث عادة تكون نظریة : كالبحث عن معلومات  

اضیات،أو حول ظاھرة ریاضیة ما، أو بحث تطبیقي كعرض فیدیو  حول عالم ری

الیو الحیاة  في  معین   ریاضي  مبدأ  استعمال  العلمي،  عن  المجال  أوفي  میة 

تبقى   فلا  للتلمیذ  الیومیة  بالحیاة  الریاضیات  البحوث ربط  ھذه  مثل  والھدف من 

المس النتیجة  لھ، ولكن حسب  بالنسبة  لھا  جلة فإن  مجرد مفاھیم مجردة لا معنى 

) الأساتذة  من  فقط  قلیل  و   ) %14.28عدد  المعیار  ھذا  یستخدمون 

د %75.82أن( والعذر  یستخدمونھ  لا  الوقت )  ضیق  أكد  ،  ائما  حین  في 

)أنھم یستخدمون الأسئلة الشفویة في عملیة التقویم المستمر، وتشمل  80.95%(

.)وبعض  ھذه الأسئلة حفظ القوانین الریاضیة (مساحة مستطیل، محیط المربع.. 

نظریة   مثل  البرنامج  في  المتضمنة  للنظریات  الأساسیة    "فیثاغورث"، المبادئ 

التي أكدت أن    ) 2014"لخضر عواریب" (ق مع دراسة  وھذه النتیجة أیضا تتف

المدرسین في جمیع   استعمالا لدى  التقویم  أسالیب  أكثر  الشفویة من  الاختبارات 

التعلیمیة متق  ،المراحل  جاءت  النتائج  ھذه  قدمھا  إن  التي  الاقتراحات  مع  اربة 

یم  أسالیب تقو "في الدراسة التي عنونھا ب  (2010)إبراھیم محمد بغداد الباحث  

حیث یرى أن نظام التقویم یجب أن یجمع جمیع    "التحصیل في مادة الریاضیات 

 أعمال التلمیذ وإنجازاتھ، فیشمل: 

1-  ) للمتعلم  الانجاز  ویضم:  %50ملف  الكلیة  الدرجة  من  عمال  الأ  -) 

الأنشطة    -)%15ا لأداءات الشفویة والمناقشات الصفیة (  -)  %15التحریریة(

 ) %5السلوك( -) %15المصاحبة للمادة(

2-  ) الدراسي  الفصل  نھایة  الكلیة. %40اختبارات  الدرجة  الأنشطة    -3    )من 

 ). %10اللاصفیة(

التحصیلي    التقویم  أن  الأساتذة  إجابات  في   جاء  مادة   المنتظم  كما  في 

والثاني   الأول  المحروسین  الفرضین  عبر ثلاث محطات وھي:  یتم  الریاضیات 
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فصل   كل  الثلاثي.    –في  رقم  والاختبار  الوزاري  المنشور  إلیھ  أشار  ما  وھو 

في  128 تقویم  2006/ 02/10المؤرخ  بعملیات  الخاصة  بالتعدیلات  المتعلق  م 

ساسیة، وفرض  أعمال التلامیذ حیث جاء فیھ  " فرضین محروسین في المواد الأ

الفصل   نھایة  في  مادة  كل  في  الواحد  والاختبار  الأخرى،  المواد  في  ،  "واحد 

فإن   العموم  تنظم  وعلى  إجراءھا  وطریقة  والاختبارات  الفروض  إجراء  موعد 

 وفقا لقوانین موحدة صادرة عن وزارة التربیة والتعلیم الوطنیة. 

)أنھم یقومون  %90.47أكد( فقد    المنتظم  أما فیما یخص تنفیذ التقویم التحصیلي  

بحصر وتحدید الكفاءات المستھدفة بالتقویم حسب ما ھو مدون لدیھم في الوثیقة  

، أما بالنسبة  مرافقة للمنھاج التي تسلم لھم مع البرنامج في بدایة السنة الدراسیةال

معھم  ل أجریت  الذین  الأساتذة  حسب  فإنھا  النموذجیة  والإجابة  الأسئلة  وضع 

تعت والتشریعات  المقابلات  للقوانین  تخضع  وھي  الأساتذة،  بھا  یقوم  مسلمات  بر 

بھا، المعمول  ی  الرسمیة  الفروض  أسئلة  الذي  وأن  للمحتوى  وفقا  الأستاذ  ضعھا 

المؤسسة   مستوى  على  موحدة  تكون  فإنھا  الاختبار  أسئلة  بینما  بتدریسھ،  قام 

لإجمالي  ویشرف على وضعھا الأستاذ الرئیسي للمادة، وتكون حسب المحتوى ا

متوسط   رابعة  الدراسي(سنة  المستوى  نفس  من  التلامیذ  تلقاھا  التي  للدروس 

 یجب أن تكون مرفقة بالإجابة النموذجیة وسلم التنقیط. مثلا)، وفي كل الحالات 

الاختبار   بناء  خطوات  یعرفون  لا  أنھم  الأساتذة  إجابات  أغلب  في  جاء  كما 

یمارسو  ولكنھم  النظریة  الناحیة  من  الاختباریة  التحصیلي  فالورقة  عملیا،  نھا 

ثلاثة   أو  تمرینین  من  یتكون  علیھ،  متعارف  رسمي  نموذج  وفق  تبنى  حسبھم 

لى شكل وضعیة مشكلة بسیطة) ووضعیة إدماجیة، ویجب أن تشمل كفاءات  (ع

وتنظیم   الدوال  مجال  في  كفاءات  إلى  بالإضافة  ھندسیة  وكفاءات  عددیة، 

ت یدركون ضرورة  أنھم  كما  البدایة،  المعطیات،  من  الاختبار  الغرض من  حدید 

شروط    تحدید ، كما أن  وضرورة وضع الأسئلة وفقا لما تم تدریسھ من محتویات 

خاضعة أیضا للقوانین والتشریعات المدرسیة مثل: تحدید  تكون  إجراء الاختبار  

أثناء   الزملاء  مع  التحدث  عدم  الطاولة،  في  منفردا  الجلوس  الاختبار،  موعد 

الغش، عدم قراءة الأسئلة أو توضیحھا من طرف الأستاذ وخاصة   الاختبار، عدم

مقبلین  أنھم  بحكم  الرابعة  السنة  تلامیذ  رسمي  مع  امتحان  یخص  ،على  فیما  أما 

 التصحیح واستثمار النتائج فقد أكدت إجابات الأساتذة ما یلي: 
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 الالتزام بالوقت المحدد للتصحیح والذي یجب أن لا یتجاوز الأسبوع  -

النموذجیة  التقی  - الإجابة  وكذا  الاختباریة،  الورقة  في  المحدد  التنقیط  بسلم  د 

المعایی بأھم  الالتزام  الأدنى  وبالتالي  الحد  اكتساب  على  الدالة  والمؤشرات  ر 

 للكفاءة   

قاعدة(  - الأقل  2/3استعمال  على  فرص  ثلاث  التلمیذ  إعطاء  أي  لدوكیتال   (

من  متمكنا  التلمیذ  ویعتبر  معیار  كل  یحقق    لاختبار  أن  استطاع  إذا  المعیار 

 مؤشرین من ثلاثة كحد أدنى للتحكم في الكفاءة المستھدفة. 

تلمیذ على الخطأ مرتین، وخاصة إذا كان السؤال مرتبط بنتیجة  عدم معاقبة ال   -

الجدیدة   بالمعطیات  ربطھا  یتم  والنتیجة  الطریقة  فتحسب  یسبقھ،  الذي  السؤال 

 )(النتیجة التي توصل إلیھا التلمیذ 

متفقة   الأساتذة  إجابات  كانت  فقد  النتائج  استغلال  طریقة  یخص  وفیما 

م100%( تقویم  إجراء  یمكن  أنھ  لأغراض  )على  منھ  الاستفادة  یمكن  ثم  عین، 

لھ   المحروس یمكن أن تكون  فالفرض  تكوینیة ، إشھادیة)،  مختلفة (تشخیصیة، 

لضعف لدى  أغراض تشخیصیة إذ یمكن من خلال نتائجھ تحدید مكامن القوة وا

الإجراءات   وتكوینیة لاتخاذ  لھم،  تدریسھا  تم  التي  المقاطع  یخص  فیما  التلامیذ 

سبة لتلافي تلك التعثرات والاختلالات في تعلماتھم، كما أنھ ھناك  والتدابیر المنا

بالنسبة    تشخیصیة  أغراض  لھ  تكون  أن  یمكن  الأول  الاختبار  أن  أكدوا  أساتذة 

ار الثاني بالنسبة للفصل الثالث، بینما نتائج الاختبار  للفصل الثاني، ونتائج الاختب 

الدراسي العام  التلامیذ مع    الأخیر یمكن استغلالھا في بدایة  إذا  استمر  الموالي 

 نفس الأستاذ. 

 مناقشة نتائج السؤال الثالث:  -3-3
)من الأساتذة الذین أجریت علیھم الدراسة أنھم استطاعوا أن  %28.57لقد أكد(

ساتھم التقویمیة بما یتناسب مع ما تتطلبھ المقاربة بالكفاءات، وھذا  یغیروا ممار

المفت یبذلھا  التي  المجھودات  الخدمة،  بفضل  أثناء  تكوینھم  على  المسؤولین  شین 

للمادة   الرئیسیین  الأساتذة  وخاصة  العمل  في  الزملاء  توجیھات  بفضل  وكذلك 

في   الأساتذة  لبعض  الخاصة  المجھودات  التكوین  (الریاضیات)وبفضل  إطار 

 الذاتي. 

أكد( ممارساتھم  %71.42بینما  من  التغییر  ما  نوعا  استطاعوا  أنھم  )منھم 
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نقص تكوینھم التطبیقي    -لكنھم یواجھون  صعوبات في ذلك بسبب:  التقویمیة و

وفق   التدریس  طریقة  مع  تتماشى  التي  الأسالیب  وخاصة  التقویم  مجال  في 

بالكفاءات   التلا  –المقاربة  عدد  عدد  ارتفاع  بإدراج  لھم  یسمح  لا  القسم  في  میذ 

النشاطات   كل  في  التلامیذ  كل  تقویم  أو  التقویمات  من  المتكرر    الغیاب –كافي 

 ... ، كثافة البرنامج وطولھ  للتلامیذ لظروف مختلفة وخاصة نقص الدافعیة للتعلم

دراسة   نتائج  مع  تتفق  النتیجة  معرف(وھذه  أن    )2016مراد  فیھا  أكد  التي 

لم  الممارسات   الثانوي  التعلیم  مرحلة  في  والعلوم  الریاضیات  لأساتذة  التقویمیة 

التقو  الممارسات  مستوى  إلى  بعد  المقاربة  تصل  بیداغوجیة  تتطلبھا  التي  یمیة 

التربوي سنة   أقرھا الإصلاح  التي  علیھا جمیع  2003بالكفاءات  تؤكد  والتي  م 

تع التي  المیدانیة  والتوجیھات  التربویة  الرسمیة  قبل  الوثائق  من  للأساتذة  طى 

یتطلب جھد ووقت كبیرین،  الذي  المستمر  التقویم    المفتشین، وخاصة في مجال 

یتوفر للأساتذة بسبب كثافة البرامج وكثرة عدد التلامیذ، وھذه النتیجة  وھو ما لا  

  نورة بوعیشة وسمیة بن عمارة   تختلف مع النتائج التي توصلت إلیھا الباحثتین
ا):  2014( ممارسات  مع  بأن  تتوافق  لا  الابتدائیة  المرحلة  معلم  لدى  لتقویم 

ف أساسا إلى تحسین وتعدیل  الممارسات القائمة على المقاربة بالكفاءات التي تھد 

یتعدى   للتقویم لا  تقلیدي  لدیھم تصور  المعلمین  فأغلب  للتلمیذ،  التعلیمي  المسار 

للكشف عن مستوى    الاختبارات الانتقائیة ومنح النقاط واعتبارھا الوسیلة الوحیدة

 التلامیذ ومحك الحكم علیھم بالفشل أو النجاح. 

الأساتذة( معظم  أن  الواضح  ال%71.42من  ما  )  الدراسة  علیھم  أجریت  ذین 

الأسالیب   إلى  ینتقلوا  ولم  التقویم  مجال  في  التقلیدیة  بالأسالیب  یتمسكون  زالوا 

ال بطاقة  أو  الانجاز  وملفات  والمقابلة،  كالملاحظة،  المدرسیة  الحدیثة:  متابعة 

التكوین   یتطلب  وإنما  السھل  بالأمر  لیس  الأسالیب  ھذه  استخدام  لأن  للتلمیذ 

وا تكوینھم  والتدریب  الأساتذة خلال  لھؤلاء  یتح  لم  الذي  الشيء  وھو  لممارسة، 

 الأولي خاصة. 

   الخاتمة:
من   علیھا  المتحصل  للنتائج  قراءتنا  خلال  الذین  من  الریاضیات  أساتذة  إجابات 

في    أجریت  التربوي  التقویم  أھمیة  الرغم من  انھ على  لنا  تبین  المقابلات  معھم 

یمارسون التقویم   أن أغلبیة ھؤلاء الأساتذة مازالوا  التعلمیة إلا  -العملیة التعلیمیة
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الذي   الأمر  الكتابیة  الاختبارات  على  فیھا  یعتمدون  تقلیدیة  بطرق  التحصیلي  

المعارف الریاضیة المكتسبة واعتماد    یؤدي إلى اختزال عملیة التقویم في قیاس

ات النوعیة  مع غیاب الملاحظ  م میذ أو فشلھالنقطة كمعیار للحكم على نجاح التلا

 . م التي تصف التدرج في مستویات اكتساب الكفاءات المقررة علیھ

كما أن ممارستھم للتقویم التحصیلي المستمر تتمیز بالعشوائیة وأحیانا بالارتجال   

ن وضع  من  ودقیقة  بدلا  واضحة  أھداف  ضوء  في  التعلمات  لتقویم  شامل  ظام 

المختلف الكفاءات  لتنمیة  محددة  بمستویات  قیم  ومرتبطة   ، مھاریة  ة(معرفیة، 

الأداء   تقویم  تعتمد على  التي  الحدیثة  الأسالیب  إلى  الانتقال  وبالتالي  ومواقف)، 

م الإمكان  قدر  قریبة  مشكلة   وضعیات  أمام  بوضعھ  للتلمیذ  الواقع   الحقیقي  ن 

المستخدمة الأسالیب  في  التنویع  الانجاز...) وعلى  ملف  مقابلة،  من    (ملاحظة، 

أحأ إلى  الوصول  إعطائھ  جل  مع  الأخیر  لھذا  بالنسبة  وإنصاف  عدالة  أكثر  كام 

على   الاقتصار  بدل  علیھ  المقررة  للكفاءات  امتلاكھ  لإثبات  كثیرة  فرصا 

با مشكلة  تمثل  التي  الوحیدة  الفرصة  أفراد  اختبارات  تصیب  ومعاناة  لھ   لنسبة 

لدى   یولد  مما  الفرصة  تلك  ضباع  من  الخوف  بسبب  والقلق،  بالتوتر  أسرتھ 

وتحضیر  الم للمعارف  قلب  ظھر  عن  الحفظ  مجرد  تتعدى  لا  تصرفات  تعلم 

الامتحان، فأصبح الدافع الأساسي للتلامیذ وأولیاء أمورھم ینصب على الحصول  

بعض  وقد عزز ذلك    ھتمام بظروف تحقیقھا،  فقط دون الا  على الدرجات العالیة 

 السلوكیات الخاطئة عند التلامیذ كالغش، والعنف المدرسي، ... 

كغیرھم من  –النقص الكبیر في تكوین أساتذة الریاضیات  ویمكن إرجاع ذلك إلى  

الآخرین حتى    -الأساتذة  أو  الأولي  تكوینھم  سواء  بالكفاءات  التقویم  مجال  في 

إضافة إلى عدم  ،  عدم تحضیرھم بشكل كافي لتطبیقھ میدانیاالتكوین المستمر، و 

المقا بیداغوجیة  لتطبیق  الضروریة  الشروط  تتطلب  توفیر  التي  بالكفاءات  ربة 

التقلیص    لتخفیف ا وكذلك  الكفاءات  بناء  على  والتركیز  النظریة  المحتویات  من 

للمعلم تقویمھم على فترات متتالیة  القسم لیتسنى  التلامیذ في  وبأسالیب    من عدد 

 متنوعة حتى لا یتعرض بعضھم للظلم.  

تكا نؤكد على ضرورة  علیھا  المتحصل  النتائج  الجھود من  من خلال  ھذه  ثف 

أجل الخروج من الإصلاحات الارتجالیة إلى الإصلاحات المخطط لھا والقائمة  

التعدیلات   وإدخال  تدریجیا  الموسع  والتطبیق  المتأنیة  العلمیة  الدراسة  على 
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